EDUCACAO AMBIENTAL
EVALORES NA ESCOLA

BUSCANDO ESPACQOS,
INVESTINDO EM NOVOS TEMPOS

DALVA MARIA BIANCHINI BONOTTO
MARIA BERNADETE SARTI DA SILVA CARVALHO
(ORGS.)



. 7 editora
l:‘%"[-Ilf J(] BHools unesp

fundacgéao

Educacao Ambiental e valores
na escola

buscando espacos, investindo em novos tempos

Dalva Maria Bianchini Bonotto
Maria Bernadete Sarti da Silva Carvalho

(orgs.)

BONOTTO, DMB., and CARVALHO, MBSS., orgs. Educagéo
Ambiental e valores na escola: buscando espacos, investindo em
novos tempos [online]. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2016. ISBN
978-85-7983-762-3. Available from: doi: 10.7476/9788579837623.

All the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed under a
Creative Commons Attribution 4.0 International license.

Todo o conteudo deste trabalho, exceto quando houver ressalva, € publicado sob
a licenga Creative Commons Atribuicao 4.0.



https://doi.org/10.7476/9788579837623
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, esta bajo
licencia de la licencia Creative Commons Reconocimento 4.0.



http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Educacao ambiental e valores
na escola: buscando espacos,
investindo em novos tempos



Realizacao
Pré-reitoria de Extensao Universitaria (Proex)
Rua Quirino de Andrade, 215 — 10° andar
01049-010 — Sao Paulo — SP

Dirigentes da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”

Conselho Editorial da Pré-reitoria de Extensao Universitaria
Prof. Dr. Claudio Cesar de Paiva — FCL/Araraquara
Prof. Dr. Eduardo Galhardo — FCL/Assis
Prof. Dr. José Arnaldo Frutuoso Roveda — ICT/Sorocaba
Prof? Dr2 Marcia Pereira da Silva — FCHS/Franca
Prof? Dr? Maria Candida Soares Del Masso — FFC/Mairilia
Prof? Dr® Rosane Michelli de Castro — FFC/Marilia
Prof. Dr. Sebastido Souza Lemes — FCL/Araraquara

Comissao de Avaliagao definida pela Pré-reitoria de Extensao
Universitaria da Unesp
Prof? Dr? Ana Paula Cordeiro — FFC/Marilia
Prof. Dr. Anténio Cézar Leal — FCT/Presidente Prudente
Prof? Dr? Camila Pires Cremasco Gabriel — FCE/Tupa
Prof? Dr? Eliana Marques Zanata — FC/Bauru
Prof. Dr. José Carlos Miguel — FFC/Marilia
Prof? Dr? Luciene Cristina Risso — CE/Ourinhos
Prof? Dr? Maria do Carmo Kobayashi — FC/Bauru
Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo — FC/Bauru
Prof? Dr® Nanci Soares — FCHS/Franca
Prof? Dr® Rosa Maria Feiteiro Cavalari — IB/Rio Claro
Prof? Dr? Tania da Costa Garcia — FCHS/Franca
Prof? Dr? Tatiana Schneider Vieira de Moraes — FFC/Marilia
Prof. Dr. Victor Hugo de Almeida — FCHS/Franca

Membros da Comissao Permanente de Extensao Universitaria —
CPEU do Instituto de Biociéncias do Campus de Rio Claro
responsaveis pela indicagao da obra


http://http//www.unesp.br/portal#!/reitoria_ses/dirigentes-da-unesp/

Prof? Dr? Adelita Aparecida Sartori Paoli — Presidente
Prof. Dr. Afonso Antonio Machado
Prof2 Dr? Andreia Osti
Prof? Dr® Carmen Maria Aguiar
Prof? Dr? Débora Cristina Fonseca
Prof? Dr? Laurita Marconi Schiavon
Prof? Dr? Leila Marrach Basto de Albuquerque
Prof? Dr? Marcia Reami Pechula
Prof. Dr. Mario Sergio Palma
Prof. Dr. Massanori Takaki
Prof. Dr. Odair Correa Bueno
Prof? Dr? Patricia Pasquali Parise Maltempi
Prof? Dr® Regiane Helena Bertagna
Prof? Dr? Sara Quenzer Mathiesen
Prof? Dr? Silvia Deutsch
Prof? Dr2 Silvia Marina Anaruma
Prof. Dr. Wilson do Carmo Junior
Ana Carlota Kronemberger Mantelli
Gilson Fuzaro Junior
Isabel Aparecida Rocha Braz Seneda
Lidia de Azevedo Duarte
Maira Cabral Martins
Maria Cristina Apolinario Antunes
Paulo Roberto Gimenez
Renan Fernandes Martin



DALVA MARIA BIANCHINI BONOTTO
MARIA BERNADETE SARTI DA SILVA CARVALHO
(ORGS.)

EDUCACAO AMBIENTAL E
VALORES NA ESCOLA

BUSCANDO ESPACOS, INVESTINDO EM NOVOS TEMPOS

CULTURA
ACADEMIEAJ

Editona




© 2016 Editora Unesp

Cultura Académica

Praca da Sé, 108

01001-900 — Sao0 Paulo — SP
Tel.: (Oxx11) 3242-7171

Fax: (0xx11) 3242-7172
www.editoraunesp.com.br
www.culturaacademica.com.br
www.livrariaunesp.com.br
feu@editora.unesp.br

CIP - Brasil. Catalogacéo na publicacao
Sindicato Nacional dos Editores de Livros, RJ

E26

Educacao Ambiental e valores na escola [livro
eletronico] : buscando espacos, investindo em novos
tempos / organizagao Dalva Maria Bianchini Bonotto,
Maria B. Sarti da Silva Carvalho. — 1.ed. — Sdo Paulo :
Cultura Académica, 2016.

2.420 Kb; ePUB

recurso digital

Formato: ePDF

Requisitos do sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

ISBN 978-85-7983-762-3 (recurso eletrénico)

1. Educacao Ambiental — Estudo e ensino. 2. Protecao
ambiental — Participacao do cidaddo. 3. Cidadania. 4.
Professores — Formacéo. 5. Livros eletrénicos. I.
Bonotto, Dalva Maria Bianchini. |l. Carvalho, Maria B.
Sarti da Silva.

16-33485



http://www.editoraunesp.com.br/
http://www.culturaacademica.com.br/
http://www.livrariaunesp.com.br/
mailto:feu@editora.unesp.br

CDD: 363.7
CDU: 504

Este livro € publicado pelo Programa de Publica¢des da Pré-Reitoria
de Extenséao

Universitaria da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP)

Editora afiliada:

m M

H|| |

eu_a: MSEU

1 de I:l iles Aiagio Brasileirn oe
1 ‘nn I:m Il. I -'JIl(Jl'l's[.lI i xl irias



Dedicatoria

A todos que incansavelmente acreditam,
trabalham e resistem educando nossas criangas e
Jovens, sonhando com um mundo melhor e uma
sociedade mais justa e sustentavel,
particularmente aqueles que atuam nas escolas:

E. E. Prof. Armando Falconi (Artur Nogueira)

E. E. Prof. Antonio Perches Lordello (Limeira)

E. E. Prof. Odécio Lucke (Cordeiropolis)

E. E. Prof® Carolina Augusta Seraphim (Rio Claro)
E. E. Marcelo de Mesquita (Ipeuna)

E. M. Prof. Antbénio Sebastido da Silva (Rio Claro)
E. M. Antonio M. Marrote (Rio Claro)

E. M. Sérgio Hernani Fittipaldi (Rio Claro)

E. E. Prof. José Cardoso (Rio Claro)

E. E. Prof. Michel Antonio Alem (Rio Claro)

E. E. Ary Leite Pereira (Limeira)

E. E. Prof. Jodo Batista Leme (Rio Claro)

E. E. Jodo Baptista Negrdo (Rio Claro)

E. E. Prof. Marciano Toledo Piza (Rio Claro)



Table of Contents / Sumario /
Tabla de Contenido

Front Matter / Elementos Pré-textuais / Paginas Iniciales
Prefacio
Apresentacao
Parte 1 — Praticas educativas
1. O 6leo nosso de cada dia: uma reflexao a partir de um
projeto que chega a escola
Referéncias bibliograficas
Apéndice
2. Energia que gera ou destréi a vida?
O desenvolvimento do plano de ensino
Consideracoes finais
Referéncias bibliograficas
Apéndice
Anexo

3. O consumo gue consome 0 consumidor: uma
experiéncia de Educacdo Ambiental no Ensino
Fundamental Il

“O consumo gue consome o consumidor’ na pratica

Limites e possibilidades
O tempo como guestdo da educacao
Referéncias bibliograficas
Apéndice
4. A alma de nossas arvores: um dialogo entre o conceito

aristotélico de alma, a Educacao Ambiental, o ensino de
Filosofia e a pratica artistica

Vivéncias da professora de Filosofia




Vivéncias do professor de Filosofia
Algumas consideragoes
Referéncias bibliograficas
Apéndice

Parte 2 — Reflexdes a partir das praticas

5. Educacido ambiental e infancia: valores construidos no
dialogo

Introducao

Dialogo: a crianca e a tematica ambiental
O papel dos valores

O papel do professor

Algumas consideragdes finais
Referéncias bibliograficas

6. Educacdo ambiental e cidadania: desafios para a
construcao do pensamento glocal
O legado da atualidade: crise ambiental e
emergéncia de um novo paradigma

Educacao Ambiental como ato politico e promissor
de transformacao social

Os desafios para a construcdo de uma cidadania
ecoldgica e planetaria

Tracando limites e possibilidades para a inter-relacao

local e global a partir das experiéncias de um grupo
de professores

Referéncias bibliograficas
/. Educacao ambiental e valores: recriando espaco para
uma razao sensivel
A construcdo de conhecimentos na Educacao Basica
€ nas universidades: nossas intencionalidades

A experiéncia refletida para a formacao do sujeito
ético




A construcao da razao sensivel e a urgéncia do
tempo

Referéncias bibliograficas

8. Educacido ambiental, valores e os tempos na /da
escola: entre kronos e kairdos

O tempo controlado do trabalho
QO tempo da escola: reflexo do mundo do trabalho
O tempo da escola dividido entre as disciplinas

Kronos e kairés na escola: possibilidades de
articulacado de tempos e de autonomia?

Referéncias bibliograficas

Sobre as organizadoras
Sobre os demais autores




Prefacio

Tempos bicudos sio estes vividos pela universidade publica.
Tempos em que interesses sociais diversos, contradigdes e
injustigas sociais, muitas vezes acobertadas por mecanismos
ideoldgicos permanentes, nos impoem questionamentos, buscas de
respostas a questoes complexas e buscas de caminhos, para
alguns de manutengao e para outros de transformacgéao social.
Tempos em que as expectativas conflitantes sobre o papel da
universidade publica e o que dela se espera nos desafiam e
estimulam a um debate acalorado, complexo. Tempos que exigem a
construcado de novos significados e sentidos da universidade.

De um lado, ha a clareza por parte de alguns académicos e por
parte da sociedade como um todo quanto as desafiadoras funcdes
sociais da universidade: formar profissionais competentes e
socialmente comprometidos (o ensino), produzir conhecimento
cientifico socialmente relevante (a pesquisa) e a relagao estreita
entre essas duas primeiras fungdes e a sociedade (a extensao de
servicos a comunidade). As possibilidades e garantias de que tais
tarefas possam ser cumpridas passam necessariamente pelo
carater publico da universidade. Para aqueles que apostam na
necessidade de transformacdes mais radicais nos padrdes de
relacao entre os seres humanos e destes com a natureza, o ensino
de qualidade vai além da mera profissionalizacéo; a producéo de
conhecimentos relevantes para setores social e economicamente
injusticados demanda compromissos que vao além das demandas
dos setores econdmicos ou das respostas imediatas a problemas
urgentes; os trabalhos de extensao ndo podem ser vistos como
“acdes de assisténcia social” ou limitar-se a elas. E essa perspectiva
que poderia, entao, nos orientar e estimular a uma aventura mais
ousada, a pensar um projeto mais amplo de universidade, um
projeto que alimente uma relagcéo continua entre universidade e
preservacao/transformacao da cultura no seu sentido mais amplo.

Tempos bicudos em que, na compreensao de Leopoldo e Silva

(2001, p.303),1



O ritmo do tempo histérico, marcado pelo circulo perverso entre producao e
consumo até mesmo daquilo que entraria na categoria dos “bens culturais”. o
imediatismo e o carater efémero e disperso dos interesses que os individuos
sdo encorajados a cultivar, a fragmentacao e a distor¢ao da informacéo, a
mercantilizagao extremada dos meios de comunicacao, a prioridade da
realizagcdo de anseios impostos por um processo de racionalidade
ideologicamente comprometido com critérios definidos de forma unilateral,
estdo entre os fatores que tendem a desagregar a identidade cultural.

Assim, para o autor, “a universidade publica é a unica instancia
em que se pode resistir” a uma tendéncia destruidora. E a
universidade publica que assim poderia se manter como espacgo que
preserva a cultura das “regras do mercado e sem os critérios de
utilidade e oportunidade socialmente introjetados a partir da
racionalidade midiatica”.

Uma universidade, com garantia de liberdade, autonomia e
condigdes concretas de trabalho para toda a comunidade
académica, que pode garantir espaco para a producao de pesquisas
basicas, esforco por ampliar a formacéao profissional para além das
demandas do mercado € uma concepcao de extensao que alimente
uma relacao estreita entre o ensino, a produgcao de conhecimento e
respostas possiveis as questdes que envolvam os diferentes setores
sociais.

Se, de um lado, nestes tempos bicudos ou reconhecidos por

alguns como “novos tempos” (Severino, 2002, p.117-24)2 essa
convicgao ainda se mantém presente e orienta as agdes de parte da
comunidade académica, respondendo também aos anseios de parte
da sociedade, de outro lado tem sido bastante enfatizado no debate
atual as injungbes da logica do mercado sobre a universidade
publica e a necessidade de que ela seja repensada para atender a
“novas exigéncias”. Para o autor aqui mencionado, muitas vezes as
demandas nos tempos atuais acabam por diluir os sentidos
historicamente acumulados sobre a universidade, e a “nova era” que
se anuncia com a chegada do século XXI superando o até agora
“‘construido e acumulado”. Assim, nos estariamos hoje vivendo em
“‘um mundo totalmente diferente daquele projetado pela visdo
iluminista da modernidade e destinado a realizacao de uma
sociedade utdpica” (Severino, 2002, p.118):



Tratar-se-ia de um momento marcado pelo privilegiamento da iniciativa
privada, pela minimalizagao da ingeréncia do Estado nos negoécios humanos,
pela maximalizacio das leis do mercado, pela ruptura de todas as fronteiras
e barreiras entre estados e mercados. No plano mais especificamente
filosdfico, estaria em pauta uma critica cerrada as formas de expressao da
razao teorica da modernidade, propondo-se a desconstrucédo de todos os
discursos por ela produzidos, todos colocados sob suspeita, inclusive
aqueles da propria ciéncia. Esse mundo novo dispensa a universidade
tradicional, forjada a luz das referéncias da modernidade, uma de suas
expressdes mais arrematadas.

A logica, agora, passa a ser, assim, fundamentalmente a do
controle pela quantidade da producao, pela competicao e pela
busca constante de melhores indices e posi¢des nos rankings que
pouco, ou mesmo nada, refletem o ideal de universidade construido
por muitos de nos.

Atualmente, o papel social e o conceito de qualidade que se tem
construido sobre uma universidade, a cultura da quantidade e do
resultado imediato e a resposta aos rankings competitivos tém
levado, muitas vezes, a distorcdes e vieses comprometedores (em
relacdo aos sentidos que vém sendo construidos sobre as fungdes
basicas da universidade). De maneira geral, o caminho tem sido
claramente empobrecedor em relacdo ao significado social de cada
uma das grandes e desafiadoras fung¢des sociais da universidade.

Entre elas, a extensao universitaria fica bastante vulneravel e
torna-se vitima de um processo de reparacgao social, motivado pela
mea culpa em nivel institucional, mas rapidamente é apropriada por
grupos ou mesmo individuos dos segmentos da comunidade
académica, que encontram, nessa proposi¢cao, um mecanismo para
aplacar a consciéncia em relagao a falta de compromisso social
mais radical quando do desenvolvimento das outras agdes fim da
universidade, quer seja a formacgao de profissionais para os
diferentes setores ou a producido de conhecimento.

Por outro lado, quando nos deparamos com os resultados dos
trabalhos da universidade, fica evidente a relacao entre a qualidade
do ensino e da pesquisa € as instituicdes que valorizaram a
dedicacao exclusiva dos docentes e pesquisadores, 0 apoio a
pesquisa basica, um forte comprometimento com o desenvolvimento



das humanidades e um fator preponderante de resisténcia “as
injuncdes imediatas do mercado” (Leopoldo e Silva, 2001).

E este o ponto que me parece relevante se considerarmos o
prefacio a esta coletdnea. A nossa capacidade e possibilidade
concreta de nao so criar resisténcia, mas trabalhar no sentido de
que tais resisténcias gerem muito mais que produtos a serem
contabilizados nas diferentes versdes produzidas pelos diferentes
setores externos e internos a universidade, gerando conhecimentos
que contribuem para a formacao profissional tanto dos alunos da
graduagao como de profissionais ja inseridos no mundo do trabalho.
Como se tal condi¢cdo nao bastasse, em algumas dessas
experiéncias a extensao de servigos a comunidade tem se
apresentado como elemento mediador das outras funcdes basicas
da universidade: a pesquisa e 0 ensino.

Sendo esta a segunda publicagdo na mesma linha de pesquisa de
um grupo de uma universidade publica que se compromete
radicalmente com a formacao tanto inicial quanto continuada de
professores, ficam evidentes alguns compromissos que marcam
uma trajetéria de resisténcia e nos oferecem um exemplo de um
cotidiano que aposta na transformacao radical dos modelos de
relacao entre os seres humanos e deles com a natureza.

De fato, o dia a dia das organizadoras da colecao esta imerso em
atividades que constantemente as remetem para a relagao
intrinseca entre formagao continuada e formacao inicial de
professores, quer seja no seu trabalho docente na disciplina Pratica
de Ensino e atuando no acompanhamento dos estagios
supervisionados curriculares dos alunos da licenciatura, quer pela
atuacdo em programas especiais de formacao docente, como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), e
em acgdes de articulacido entre a formacao inicial e continuada a
partir da pesquisa e da extensao universitarias.

E nesse universo de trabalho — que resiste aos “cantos das
sereias”, de respostas imediatas e quantitativas, que nao podem
esperar pelo tempo e contextos que demandam a producao de
conhecimento coletivo, envolvendo alunos da graduacéo,
professores da rede publica de Educacao Basica e professores da
universidade — que este livro nasce, se desenvolve e se apresenta



para a comunidade académica. E nesse contexto da pesquisa
colaborativa que essa compreensao de extensao universitaria se
constitui nao apenas como extensao, mas como mediagao entre o
processo de formacao inicial e continuada pela pesquisa.

Ja desde a sua apresentacao, passando pelos capitulos que
fazem o relato de praticas planejadas e intensamente vividas
durante o processo coletivo de formacao e os capitulos que refletem
de forma mais aprofundada quanto aos significados desse processo,
a coletanea € um exemplo vivo de uma experiéncia de extensao
universitaria. Mas, vale salientar que se trata de uma experiéncia na
qual a universidade nao se coloca no lugar de extensionista, mas no
lugar de alguém que se comunica, conforme proposto pelo educador
Paulo Freire. No caso, uma comunicacao intensa com a rede
publica e uma postura que se dispde junto com os alunos da
graduacéo e professores da rede a produzir conhecimento e a
aprender. Uma experiéncia viva de pesquisa colaborativa, com
todas as implicagdes tedricas e metodoldgicas que tal perspectiva
implica. Uma experiéncia que nao € levada para a escola, mas
construida por ela.

Chego a conclusdo de que os tempos serdo sempre “bicudos”
para quem se dispde a empreitadas como essas. Mas, € esse
estranhamento em relacao as propostas sempre muito novas que as
resisténcias se fortalecem e oferecem uma produ¢céo como a que
chega agora aqui, por meio desta coletanea de textos.

Parabéns as organizadoras e a cada autor e autora que
enfrentaram a pratica desafiadora da escrita viva, que registra de
forma vivaz os processos de transformacéo.

Cabe a nds, seus leitores, também aprender e nos dispor a
participar dessa cadeia viva e infinita de producao de sentidos:
sobre a formacao inicial e continuada de professores de Educacéao
Ambiental, pesquisa colaborativa e trabalhos de extensao a que
vOCés nos instigam.

Luiz Marcelo de Carvalho

Docente do Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual
Paulista (Unesp), campus de Rio Claro, Departamento de
Educacgao/Programa de Pds-Graduacéo, linha de pesquisa em
Educacao Ambiental



Apresentacao

E com muita satisfacdo que apresentamos o segundo livro
resultante do Projeto de Extensao “Educacao Ambiental e o trabalho
com valores”, cadastrado desde 2008 junto a Pro-Reitoria de

Extens&o (Proex) da Universidade Estadual Paulista (Unesp).l O
projeto, voltado a formagao continuada de professores, busca
articular o processo formativo dos participantes focado em uma
tematica especifica — a Educacido Ambiental e o trabalho com
valores — e a investigagao sobre esse processo, no contexto da
escola e das reais condi¢cOes do trabalho docente.

Partindo da premissa de que o professor € agente imprescindivel
para a efetivacao de mudancgas no campo da educacgao escolar, nas
ultimas décadas sua formagao vem despertando grande interesse,
constituindo-se como um objeto relevante tanto de intervencao
como de pesquisa na area educacional. E importante lembrar, como
apontam diversos pesquisadores, que a qualidade da educacao nao
pode ser atrelada apenas a formagao docente, desconectando-a de
outros fatores importantes, tdo ou mais relevantes no contexto de
nosso pais. E a partir desse reconhecimento que nos voltamos a
formacao docente, concordando com a necessidade de nos
debrucarmos sobre ela no sentido de compreendé-la de forma cada
vez mais ampla, em funcgao, inclusive, das novas perspectivas a
partir das quais tem sido encarada, o que impde a necessidade de
intervencgoes e investigagdes condizentes com essas novas
abordagens.

A partir da perspectiva que concebe o desenvolvimento
profissional da docéncia como uma aprendizagem que se realiza ao
longo da vida do professor, temos nos envolvido com a formacgao de
professores, considerando tanto a formacgao inicial como a
continuada como sendo um processo complexo e mediado por
varios fatores, muitos dos quais nos limitam as possibilidades de
uma intervengao mais significativa. Outros fatores, porém, mais
diretamente relacionados a nossa atuacao na universidade, podem



ser considerados em nossas atividades, na busca pela qualidade da
formacao docente sob nossa responsabilidade.

Um dos caminhos que temos experimentado, e que tem se
mostrado como bastante promissor para incrementar a formacgao
docente, € a articulacio entre a formacao inicial e a continuada, sob
diferentes “desenhos” em que essa articulacdo pode ser
estruturada. Um deles trata-se da articulagao a partir da pesquisa e
da extens&o universitarias.

Realizando estudos e investigactes na area da Educacéao
Ambiental, atrelados a linha de pesquisa “Educagao Ambiental” do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgao do Instituto de
Biociéncias (IB) — Unesp/Rio Claro, sabemos, de antem&o, que essa
tematica nao fez parte da formacéo inicial de boa parte dos
professores em exercicio atualmente. Também, as caréncias se
tornaram evidentes quanto a dimensao valorativa, seja
considerando a educacao em geral, seja em relagcdo a tematica
ambiental. Mesmo aqueles que de algum modo lidaram com esses
assuntos em sua formacao inicial reconhecem a necessidade de
aprofundamento devido a sua complexidade. Assim, a ideia de se
oferecer programas de formacéo continuada visando atender a
essas necessidades surgiu naturalmente.

Ao mesmo tempo, a investigacdo do processo de formagao e
atuacao docentes voltada para a tematica ambiental e sua dimensao
axiologica tem se apresentado como altamente significativa. Assim,
surgiu o interesse pelo trabalho a partir da articulacdo entre a
extensdo — com a oferta de programas de formagao continuada de
professores da rede basica — e a pesquisa sobre formacéao e
trabalho docentes.

Considerando a perspectiva de formacao docente apresentada, a
investigacao que desejamos realizar a respeito do envolvimento dos
professores, suas compreensoes, reflexdes, praticas pedagodgicas,
enfim, a relagdo mais abrangente estabelecida com a experiéncia de
formagao ganhou mais sentido com um modelo de investigagdo em
que os professores pudessem participar de forma mais intima desse
processo, razao pela qual optamos por nos aproximar do modelo
colaborativo de pesquisa.



Atualmente, inumeros projetos de pesquisa tém se pautado por
esse modelo em que, ao lado das especificidades quanto ao
desenho mais particular do projeto, constitui-se um grupo de analise
e reflexdo no qual pesquisadores se associam aos pesquisados,
nao se limitando, assim, a apenas colher dados de pesquisa.

Sob essa abordagem, a partir de um projeto de extensao
universitaria temos organizado e desenvolvido, desde 2008,
programas de formacgao continuada dirigidos a professores de
diferentes disciplinas, ligados a rede publica de Educacéo Basica, a
ser realizado ao longo do ano e atrelado a pesquisa sobre
formacao/trabalho docente. A articulagcado da proposta com a
formacéo inicial de nossos alunos graduandos e pés-graduandos
torna-se uma consequéncia direta, com a entrada desses
estudantes, interessados seja na pesquisa seja no projeto de
extensao, como bolsistas ou voluntarios.

Ao envolver os professores da universidade, da escola de Ensino
Basico e, também, graduandos e pds-graduandos, o desenho do
projeto vem propiciando um entrelagcamento proficuo de
experiéncias entre esses diferentes atores, promovendo uma
colaboracédo intensa e a formacao de todo o grupo. Assim, o
ambiente colaborativo instaurado ndo beneficia apenas os
professores de ensino basico, que nele encontram espaco receptivo
e favoravel ao estudo, troca de ideias e construcio de praticas.
Também os professores da universidade, assim como 0s
graduandos e pos-graduandos participantes do projeto, tém uma
oportunidade impar de formagao como educadores, tanto pela
pesquisa em si como pelo contato mais direto com a complexidade
da realidade escolar e com os desafios e problemas referentes a
docéncia na escola basica, apresentada de forma contundente pelos
professores que atuam nessa rede.

Este livro é fruto da experiéncia mais recente desse projeto de
extensdo, realizada em 2013 e envolvendo dois ciclos de estudos de
30 horas cada,? ambos cadastrados no Proex, realizados
mensalmente e de forma articulada. No inicio do ano, apods duas
oficinas para divulgacao das atividades do grupo, os ciclos
concentraram as atividades formativas do projeto e,

concomitantente, as atividades investigativas.2



Com os ciclos objetivavamos envolver os professores do Ensino
Basico, que lecionam diferentes disciplinas, com o tema Educacgéao
Ambiental e valores, a partir de atividades diversas. Estas
envolviam: a apreciagao de textos literarios e outras produgoes
artisticas de alguma forma ligadas a tematica ambiental, com
posterior reflexao sobre a questdo ambiental e nosso
posicionamento e acao diante da crise ambiental; a discussao de
textos de fundamentacgao tedrica relacionada aos assuntos de
interesse do projeto (a tematica ambiental, a Educagcao Ambiental, a
educacao com valores e a escola); a elaboracao individual paulatina
de textos reflexivos sobre as atividades realizadas ao longo do ano;
e, por fim, a elaboracao e o desenvolvimento de atividades de
ensino sobre a tematica do projeto junto a alunos da Educacgao
Basica.

Assim, formou-se um grupo constituido por doze professores de
diferentes disciplinas escolares, atuantes no Ensino Fundamental —
anos finais, e Ensino Médio, além de quatro professoras polivalentes
atuantes no Ensino Fundamental — anos iniciais, todos vinculados a
escolas publicas localizadas na cidade de Rio Claro/SP e entorno,

integradas as redes publicas estadual ou municipal 2

No primeiro semestre de 2013, esse grupo esteve envolvido
basicamente com estudos e discussdes sobre a tematica do projeto.
ApOs esse periodo, e ja no segundo semestre letivo, o grupo se
distribuiu em quatro subgrupos de trabalho para a construgcao, em
cada subgrupo, de um projeto de ensino que cada professor
desenvolveria com uma de suas classes/turmas.

Considerando a possibilidade de inser¢cdo da tematica ambiental
como tema transversal e a abordagem interdisciplinar dentro de
cada disciplina, cada subgrupo escolheu desde o assunto a ser
tratado no plano (em sua relagdo com a tematica ambiental e o
trabalho com valores, o foco do curso), até as atividades a serem
realizadas e o numero de aulas necessario ou possivel para isso,
considerando as demandas do dia a dia da escola, além de outras
questdes. Com isso, durante o terceiro bimestre letivo, e envolvendo
sempre 0 grupo da universidade que dava apoio aos professores, o
trabalho culminou com o desenvolvimento dos quatro planos de
ensino ao longo do terceiro e quarto bimestres letivos.



Ao final de 2013, e a partir dessa experiéncia, a ideia de registra-
la em um novo livro teve adesao geral do grupo. Isso implicava dar
continuidade ao projeto de extensdo em 2014, sob o formato de
reunides periddicas para a retomada dos textos reflexivos escritos
no ano anterior e a escrita e organizagao dos novos textos.

Como ja apontamos naquela ocasido, consideramos que esse
encaminhamento atendeu a duas finalidades importantes. De um
lado, possibilitou a continuidade da formacéo docente, em funcéo do
carater formativo intrinseco ao processo de retomada das reflexdes
registradas em ano anterior, € sua organizacao para a construcao
dos capitulos do livro. Por outro lado, o significado dessa
publicacao, em termos de reconhecimento e valorizacao da
atividade docente, reforca nossa concepcao e nossa luta pelo
resgate da figura desse profissional em sua autonomia, criticidade e
criatividade, capaz de autoria e reflexdo sobre praticas que inventa,
e nao somente reproduz. Nao acreditamos ser possivel a melhoria
da educacéo brasileira e da escola publica enquanto nao for
reconhecido e possibilitado ao professor, tanto em sua formacéao
como em sua atuacao, condi¢cdes para que ele se coloque como tal.

Infelizmente, por motivos diversos, varios professores néo
puderam se dedicar a essa nova tarefa. Mas, entre os catorze
concluintes dos ciclos em 2013, oito conseguiram se empenhar, em
2014, na construgao dos novos relatos. Além do grupo formalmente
ligado ao projeto de extensao, duas outras professoras do Ensino
Fundamental (anos iniciais) envolveram-se, no inicio de 2014, na
aplicacao do plano de ensino elaborado no ano anterior pelo
subgrupo do Ensino Fundamental — anos iniciais e, com as reflexdes
advindas dessa experiéncia, passaram a integrar essa fase de
reflexdo-escrita do trabalho realizado. (Veja o plano de ensino
completo no Apéndice, ao final dos capitulos).

Dessa forma, as quatro propostas de ensino e a discussao sobre
a realizagao delas, pelo olhar desses professores, podem, hoje, ser
oferecidas ao publico.

Buscando apresentar os varios aspectos dessa experiéncia, este
livro esta organizado em duas partes. Na primeira, do capitulo 1 ao
4, o conteudo refere-se aos relatos construidos pelos professores



dos quatro subgrupos de trabalho, a partir das propostas de ensino
que cada subgrupo elaborou e desenvolveu junto aos seus alunos.

Assim, trazemos os relatos das atividades realizadas bem como
as reflexdes que geraram; os momentos de incerteza, os
imprevistos, o efeito das atividades no posicionamento dos alunos, o
sentimento de frustracdo por nao alcancar objetivos colocados de
inicio ou por algo que nao foi possivel realizar, exigindo ajustes no
plano inicial das aulas. Os capitulos retratam a diversidade de
enfoques com que é possivel se trabalhar com a tematica ambiental
e com os valores, assim como os desafios que se colocam aos
professores que desejam trilhar por esse caminho.

No Capitulo 1, as professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental apresentam as atividades desenvolvidas a partir de
um projeto que tem sido realizado em varias escolas da rede
municipal de Rio Claro, envolvendo a coleta de 6leo usado para
reciclagem. As professoras apresentam os esforgos que fizeram
para explorar de forma significativa os conteudos que se articulavam
a proposta de recolhimento do 6leo, de modo que ele ndo se
tornasse esvaziado em termos dos propdsitos educativos que
devem ser priorizados.

Na sequéncia, temos os capitulos sobre as propostas
desenvolvidas com os anos finais do Ensino Fundamental. No
Capitulo 2, os autores se voltaram para a questao energética. No
Capitulo 3, para o consumismo. A partir desses assuntos mais
especificos, os professores trabalharam a questao ambiental, que
abarca essas discussfes, 0 que implicou analises e
posicionamentos criticos perante os problemas que a sociedade
enfrenta relativamente a esses assuntos.

O Capitulo 4 apresenta a proposta desenvolvida pelos
professores do Ensino Médio. As discussdes realizadas nos ciclos
de estudo a respeito do atual padrao sociedade-natureza — em que
essa relagao é objetificada, tornando-se um objeto destituido de
valores que n&o os utilitarios — giraram em torno da apresentacéo da
ideia aristotélica de alma.

Na segunda parte do livro, os participantes da universidade
(coordenadoras e alguns dos pos-graduandos que acompanharam
todo o trabalho) apresentam alguns focos mais especificos de



reflexdo tedrica, construidos a partir dessa experiéncia. A interface
do trabalho de extens&o com a pesquisa fica evidenciada nesses
capitulos, na medida em que os pds-graduandos trazem para a
discussao algumas questdes que se tornaram relevantes no
convivio com os professores.

No Capitulo 5, a autora tece suas reflexdes a partir da articulagao
entre Educacao Ambiental e Educacao Infantil, articulacdo ainda
pouco explorada e cuja demanda, por parte inclusive de professores
da Educacao Infantil que tém procurado o grupo, se mostra
altamente necessaria.

No Capitulo 6, as autoras discutem a questao ambiental
evidenciada pelas inter-relagcdes local-global que se estabelecem na
atualidade, e trazem como demanda a formagao para a cidadania,
passando a fazer parte, como objetivo educacional, das propostas
curriculares no nosso pais e no mundo. Assim, a perspectiva de
formar o cidadao pelo processo educativo passa a ser
ressignificada, implicando novos desafios para o trabalho dos
professores.

No Capitulo 7, a autora apresenta uma parte de sua pesquisa de
mestrado, realizada em articulacido com o projeto de extensdo. O
mestrado foi um recorte de uma investigagdo maior, em que se
buscou compreender a construcao de sentidos por parte dos
professores que se envolvem com o projeto de extensdo. A autora,
no dialogo que estabelece com os professores que acompanhou em
sua pesquisa, realiza um trabalho de construcao de sentidos, o que
a inspirou para a reflexdo sobre a necessidade de uma razao
sensivel para lidarmos, enquanto educadores, com os desafios
apresentados pela Educacao Ambiental e o trabalho com valores.

Por fim, no Capitulo 8, nos detivemos na reflexao de uma questao
que tem atravessado as atividades do projeto desde sua criagao.
Trata-se das dificuldades encontradas pelos professores, durante a
implementagao dos projetos de ensino que elaboram, com relagao
ao tempo, que geralmente tem se constituido como fator impeditivo
para a realizagcao completa dos trabalhos idealizados e planejados.
Esse tempo do reldgio, que parece empobrecer a vida cotidiana e
esta também entranhado nas atividades escolares, pediu-nos uma
reflexdo sobre nossas possibilidades e limites diante das formas



como a escola se organiza e funciona, na busca por uma acéao
menos robotizada e mais humana.

Encerramos esta apresentacgao reiterando o que dissemos na
obra anterior: esperamos contribuir com a producao de
conhecimento sobre a tematica ambiental no contexto escolar e a
formacéao e o trabalho docentes. Ao mesmo tempo, desejamos
colaborar com todos aqueles que lutam por uma educacgao de
qualidade; em particular, aqueles que acreditam e lutam pela
educacao publica e pela valorizacdo do professor que nela atua.

Agradecemos a Pro-Reitoria de Extensao Universitaria da Unesp
(Proex) pelo apoio financeiro concedido ao projeto de extenséo e ao
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) pelo financiamento da pesquisa que esteve articulada a
essa intervencao educativa.

Agradecemos a Diretoria de Ensino Regional de Limeira da
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, a Secretaria
Municipal da Educagao de Rio Claro e as escolas envolvidas neste
trabalho, as quais divulgaram o programa formativo, apoiando a
participacido dos professores e o desenvolvimento das atividades de
ensino elaboradas a partir dele.

Agradecemos a Sandra Baldessin, consultora em comunicagéo
escrita, pela revisao cuidadosa dos textos desta obra e pela troca de
ideias e ideais que nos aproxima e fortalece.

Agradecemos, por fim, ao prof. dr. Luiz Marcelo de Carvalho,
coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas “A tematica
ambiental e o processo educativo”, ao qual esse projeto de extensao
esta vinculado, pelo apoio de sempre.

As organizadoras



Parte 1 — Praticas educativas

1 — O 6leo nosso de cada dia:
uma reflexao a partir de um
projeto que chega a escola

Débora Aparecida de Souza, Andréia Cristina Secco
Perassoli, Cristiane Magalhaes Bissaco, Geovana Soares
Cintra, Gisele Lino de Oliveira, Talitta Cardoso Duarte Barbosa

A questao ambiental vem sendo considerada como algo urgente,
a ser repensada ante a crise civilizatoria que estamos vivendo
(Gran, 1996). A partir dessa preocupacao, o presente trabalho foi
desenvolvido dentro da macrotendéncia da Educacdo Ambiental
Critica, que a concebe dentro de uma perspectiva ampla, que
engloba o0 meio ambiente, o ser humano e as relagdes entre estes:
sociedade x sociedade; sociedade x natureza (Layrargues; Lima,
2014).

O plano de ensino que possibilitou as discussdes realizadas neste
capitulo, elaborado em 2013, foi composto por quatro professoras.
Entretanto, duas delas, apesar de terem desenvolvido o projeto, nao
deram continuidade ao processo em 2014. Houve, entio, a
possibilidade do ingresso de outras duas professoras, que se
interessaram pela proposta e se uniram ao projeto em 2014,
desenvolvendo-o em outra escola.

O projeto, interdisciplinar, seguiu a perspectiva de Carvalho
(2006), que concebe a pertinéncia do trabalho em Educagao
Ambiental (EA) sob o aspecto da interligacao de trés dimensdes a
serem consideradas: a natureza dos conhecimentos que serao
trabalhados; a participagao politica e acdes concretas em busca de
solucdes e valores éticos e estéticos que envolvam nao apenas a



natureza, mas tudo que envolva o meio ambiente, incluindo o
homem. Resumindo, os conhecimentos, a participacao politica e os
valores e a interdisciplinaridade sdo a base deste trabalho. (Para
conhecer as atividades do projeto, veja Apéndice no final deste
capitulo.)

Nosso projeto se voltou a uma parceria entre uma empresa
privada e a Secretaria Municipal de Educacao (SME) do municipio
de Rio Claro/SP, visando a coleta de dleo de cozinha, que era
levado pelas criangas em garrafas pet e depois reunido em um
galao fornecido pela empresa, com o intuito de que nao fosse
descartado de maneira inadequada no ambiente.

Cabe salientar que as escolas da rede formal basica municipal
foram convidadas pela SME a participar de tal projeto e aceitaram,
portanto nao se tratou de uma convocagao ou imposicao.

O projeto € bem-visto pelas escolas e a comunidade por abordar
a tematica ambiental. Além disso, propicia a escola um recurso
financeiro pago pela empresa que o desenvolve. Ao final de cada
més, a sala que mais tivesse arrecadado o 6leo de cozinha usado
recebia uma premiacao simbdlica, em uma das escolas do projeto.

As professoras pensaram entdo que esse projeto poderia ser
ampliado, a partir de um plano de ensino que incluisse questdes
sobre alimentacao, envolvendo também questdes ambientais e
valorativas, trabalhando a EA em suas trés dimensdes. Dessa
forma, essas professoras receberam o projeto e o ampliaram,
trabalhando-o de maneira mais sistematizada e critica.

A professora Débora, por exemplo, relata que ja havia em sua
escola uma pratica nao sistematizada de construgao de valores.
Algo mais pratico, advindo da experiéncia de algumas dessas
professoras, que “de forma intuitiva”, como disse a professora,
tinham o objetivo de solucionar questoes atreladas a agressividade
e situacdes de falta de respeito no contexto escolar. A
fundamentagdo dessa pratica estava pautada mais nas agdes, sem
um aprofundamento tedrico sobre o tema. Com a participacdo no
projeto de formacgao continuada na Unesp, cogitou-se atrelar um
projeto intencionalizado e sistematizado as questdes que diziam
respeito aos valores e a tematica ambiental.



Dessa maneira, com o plano de ensino pronto, a professora
Débora iniciou o trabalho com seus alunos do 5° ano,
sensibilizando-os a partir da leitura compartilhada do livro de
literatura infantil O duelo das fadas, de Patricia Engel Secco. Assim,
os alunos foram levados a refletir sobre sua alimentacao: “O que é
saudavel, o que nao é?”. Discutiram os valores nutricionais e
listaram alimentos saudaveis e ndo saudaveis. Eles mesmos
refletiam: “Chocolate é saudavel?”. E, depois, chegavam a
conclusio se era ou nao saudavel.

Foi quando um desafio inesperado surgiu. Por ser a Semana da
Crianca, ja na primeira aula do projeto a professora recebeu um
bilhete da direcao para ser repassado aos pais via agenda escolar.
O bilhete os lembrava da data do piquenique coletivo como uma
atividade diferenciada naquela semana, e listava o que deveria ser
levado para compartilhar: salgadinho, refrigerante ou brigadeiro. A
professora se viu em uma situacgao dificil:

Esse bilhete chegou durante essa aula. Tive a sensagao de que um balde de
gelo caiu sobre minha cabega. Precisava de um buraco bem fundo para me
enfiar dentro. Estava posto um desafio com o qual eu ndo contava. Eu n&o
sabia o que fazer... Como trabalhar as opg¢des do piquenique exatamente
quando estou tentando desenvolver um trabalho visando a alimentagao
saudavel? Fiquei com o bilhete sobre a minha mesa até quase o final da
aula, tentando achar uma saida para essa situacao.

Nao teve mais jeito e tive que entregar os bilhetes. Entreguei-os e expliquei a
situacdo aos alunos e eis que, para minha surpresa, partiu dos proprios
alunos a troca desses alimentos listados no bilhete por alimentos
identificados por eles como saudaveis — uma aluna la do fundo da sala
ergueu a mao e sugeriu que substituissemos o refrigerante por suco natural.
Na sequéncia, outro aluno sugeriu a troca dos doces por bolo de cenoura,
laranja etc., outro sugeriu a troca dos brigadeiros por frutas com calda de
chocolate etc., e assim foram surgindo ideias que foram prontamente aceitas
por todos. Eu estava salva! Senti um alivio tdo grande, pois havia ficado
totalmente sem acdo. Naquele momento, fui ajudada pelos alunos. Algo que
realmente ndo esperava. Nos, como professores, estamos acostumados a
dar as solugdes para as questdes que surgem em sala, quando a situagao
ocorre na contraméo ficamos realmente surpresos. Sao as aprendizagens
constantes na vida! (Relato da professora Débora)



No caso da professora Gisele, apesar de o conteudo do 3° ano
nao contemplar os grupos alimentares, ela se preocupou em inserir
a discussao. Iniciou o trabalho com os alunos no dia 16/10/2013,
usando o mesmo livro que a professora Débora. Cada aluno
recebeu um exemplar e teve tempo adequado para manusea-lo e |é-
lo individualmente. Na sequéncia, houve a leitura compartilhada com
a classe, e cada aluno registrou no caderno o titulo, o autor e o
ilustrador; depois, fez um desenho sobre a historia. Pautado nesse
debate, surgiu o tema “alimentos saudaveis”, que acabou resultando
na elaboragdo de uma lista coletiva de alimentos saudaveis e ndo
saudaveis. Isso gerou certo conflito entre as criangas, pois ficavam
na duvida, por exemplo, em como qualificar o pdo, o macarrao,
entre outros.

Na visao das criancas parecia que so as frutas poderiam ser
qualificadas como saudaveis. A professora realizava intervencgoes a
fim de lembra-las da historia lida, que abordava os trés grupos
alimentares e os micronutrientes (carboidratos e gorduras —
alimentos energéticos; proteinas — alimentos construtores; e
vitaminas, minerais e fibras — alimentos reguladores), e questionava
o que faz um alimento ser considerado saudavel ou ndo. Foram
levantadas algumas hipoteses, como: “porque é tudo misturado”;
‘porque nao é feito em casa”; “porque vem da fabrica”; “porque se
come muito” etc. Apos varias intervengdes e questionamentos, as
criangas chegaram a algumas conclusodes; por exemplo, que o fato
de certos alimentos conterem muito 6leo (gordura) e a forma como
eram preparados, ou ter grande quantidade de algum ingrediente,
os tornavam nao saudaveis, podendo causar problemas a saude.
Esse dialogo nos mostra que as criangas perceberam que o modo
de preparo pode interferir na boa saude.

A partir disso, a professora Gisele leu textos informativos sobre
alimentacao e iniciou a discussao com os alunos, levando-os a
perceber que o modo de preparo dos alimentos pode torna-los
inadequados, e que podemos comer de tudo desde que nao haja
exagero. Dessa forma, eles concluiram que um dos problemas era o
emprego do 6leo. A professora questionou, entdo, se o 6leo so faz
mal a saude das pessoas. A resposta foi undnime: ndo, ndo faz mal
apenas as pessoas, também prejudica a natureza. Entao, as



criancas explicaram: “Faz mal para as pessoas, para os peixes, para
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toda a natureza”; “Atrapalha a respiracao dos peixes”; “Polui os
lencdis de agua”; “Pode prejudicar as plantas [...] sabe, porque tem
plantas na beira do rio. Para nao deixar cair sujeira na agua!”.

Apds todos esses comentarios, a professora confirmou que o 6leo
faz mal ao meio ambiente e perguntou: “Mas, o que é ambiente?”. A
sala ficou muito dividida nas opinides, entao ela propbs que
listassem o que faz parte do ambiente e o que n&o faz. Fizeram
coletivamente as listas e depois cada um deu sua opinidao sobre qual
lista era a “correta”. Apds varios comentarios e questionamentos,
nao conseguiram determinar que uma delas era a correta, mas que
ambas eram corretas, pois tudo o que fora listado fazia parte do
ambiente. A professora Gisele relatou esse momento em
16/10/2013: “Entao, coletivamente, registraram que: ‘Meio ambiente
é tudo: cidade, floresta, escola, paises, oceanos, rios, animais’.
Depois, pedi que representassem em forma de desenho”.

Nesse ponto do desenvolvimento do projeto, a professora sentiu
gue a classe ainda nao havia se apropriado muito bem de alguns
conceitos sobre alimentacéo, e percebeu que alguns pontos ficaram
muito vagos, precisando de mais atividades sobre o tema:

Entdo parei o projeto onde estava e trouxe para a classe mais informagoes
sobre alimentacao; estudamos melhor os nutrientes, sua importancia e suas
funcdes, a piramide alimentar e sua composicao e os alimentos
industrializados. Trabalhando com os alunos essas novas informacoes,
retomamos oralmente tudo o que haviamos estudado até entéo. Foi possivel
perceber que as questdes quanto a alimentagao ficaram mais claras, pois
nesta retomada as criangas chegaram a concluséo de que o 6leo que causa
mal a saude nao esta apenas nos alimentos que vemos sendo preparados, e
que muitas vezes ele esta em alimentos que nao sabiamos, pois sao
industrializados. (Relato da professora Gisele)

A professora Débora, dando sequéncia ao desenvolvimento do
projeto, provocou uma discussao entre os alunos sobre o 6leo,
levantando os possiveis danos a saude, mesmo sabendo que ele
faz parte de um grupo de alimentos importantes. Através da
mediacdo da professora, os alunos entraram em consenso de que o
Oleo é necessario ao corpo, mas faz mal se for consumido em
eXcesso.



ApOés essa atividade, todos prepararam uma salada de frutas.
Uma das alunas nunca havia provado e adorou! Alguns comeram
frutas de que ndo gostavam pelo simples fato de estarem
misturadas a outras, o que também foi gratificante para a
professora.

Na terceira aula desenvolvida pela professora Débora, foi
retomada a discussao sobre o dleo, e as falas apontaram para além
das questdes de saude, afirmando que o produto também faz mal
ao meio ambiente. Assim, chegava-se ao foco do projeto.

Quando indagados sobre o0 que € meio ambiente, as respostas
foram: “E a natureza”; “E o quintal de casa”; “E dentro de casa”; “E
todo lugar”; “E o mundo... . Entéo, a professora solicitou que em
grupos de trés eles desenhassem em folhas de sulfite o que
pensavam ser o0 meio ambiente. Fizeram seus desenhos e
mostraram a classe, expondo todas as concepcgoes.

Foi muito interessante observar que, dos oito desenhos
apresentados, em trés deles ndo apareceram seres humanos. Em
outros trés nao apareceram elementos culturais e em nenhum
observou-se a presenca de lugares feios ou sujos, 0 que nos remete
a questao estética da natureza. Nesse momento ficou evidente a
visao dicotdbmica, que separa o homem da natureza. Segundo Grin
(1996), “a partir da concepgao cartesiana, ha uma cisao entre sujeito
e objeto, e € nesse dualismo que se encontra a génese filosofica da
crise ecoldgica moderna, pois 0s seres humanos se retiram da
natureza”. De acordo com o autor, € como se vissemos a natureza
da mesma forma como vemos uma fotografia. Ha uma separacéao
entre natureza e cultura.

Apenas um desenho mostrou uma construcao, levando a pensar
na possibilidade de uma unido entre homem e natureza. A questao
do descarte correto do 6leo apareceu em trés deles, o que conduziu
a pensar na efetivacido da primeira dimensao de EA apresentada
por Carvalho (2006): a dimensao do conhecimento trabalhado.

Com relacao as explicacdes sobre o que entendem como meio
ambiente, a maioria dos grupos demonstrou que concebe a
natureza de maneira conservacionista: um local bonito que nao deve
ser tocado pelo homem. Dois grupos apresentaram uma visdo mais
ampla, considerando o ser humano como parte constituinte.

LE 11



O que chamou a atencgao da professora Débora foi o fato de os
alunos do grupo 6 nao aceitarem a ideia de que os elementos
culturais podem fazer parte do meio ambiente.

A fim de ampliar a compreensao do conceito, a professora foi
anotando na lousa as palavras-chave do que estava sendo dito
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pelos alunos: “é tudo”, “é o mundo”, “todo o planeta”, “lugar bonito”,
“ser humano”, “natureza”, “lugar limpo” etc.

Ao serem questionados se todos concordavam que esses
elementos eram integrantes do meio ambiente, a resposta foi

positiva. A professora entao os provocou:

“Se todo o planeta faz parte do meio ambiente, o que esta faltando para
completar o planeta?” Aos pouco foram sendo ditos: casas, cidades e
paises. Esses elementos foram dificeis de ser aceitos pelo grupo 6, mas
foram acrescentados ao esquema.

“Olhem bem para o nosso esquema, estamos incluindo algumas coisas no
meio ambiente; entdo, estamos excluindo outras. O que sao?”

O aluno G respondeu: “Os lugares sujos e feios!”.

Assim, completamos nosso esquema e 0s alunos reescreveram seu conceito
sobre meio ambiente e fizeram um novo desenho, agora individual,
mostrando sua nova concepg¢ao. (Relato da professora Débora)

Na sequéncia, a professora desenvolveu uma aula a partir de um
experimento: a mistura do 6leo com a agua. Apds discussdes e
hipéteses levantadas sobre a observagao de que esses elementos
nao se misturam, a professora levou-os a refletir sobre qual seria o
resultado para o meio ambiente e, como consequéncia para nés
mesmos, se esse Oleo fosse descartado de forma direta no
ambiente.

A Eigura 1 a seguir mostra que o grupo 2 representou 0 meio
ambiente como sendo todo o planeta, com os animais, vegetais e
seres humanos (homem e mulher). Disseram que a bicicleta
simbolizava algo que nao polui o ambiente. A arvore foi escolhida
como simbolo do meio ambiente. A cachoeira como importante para
nao poluirmos a agua, e o bebé porque ja fazemos parte do meio
ambiente ao nascer.



Figura 1 — Meio ambiente: elaborac&o do grupo 2

Quanto a Figura 2, elaborada pelo grupo 5, mostra através do
desenho e de sua explicacao a preocupacao com o descarte
irregular do 6leo usado. Esse grupo fez uma ligagdo, mesmo que
discreta, entre a natureza e o meio urbano. Eles acreditam que as
cidades fazem parte do meio ambiente.



Figura 2 — Meio ambiente: elaborac&o do grupo 5

A Figura 3, elaborada pelo grupo 6, mostra que esses alunos
foram categdricos em afirmar que os elementos culturais ndo fazem
parte do meio ambiente, mas apenas o que foi feito pela natureza.




Figura 3 — Meio ambiente: elaboragéao do grupo 6

Entao, refletiu-se sobre o que poderia ser feito com o 6leo
coletado. A discussao levantou os interesses de todos os envolvidos
no processo de arrecadacgao do oleo: a empresa que o compra, a
escola que o arrecada e os alunos que o levam. Nesse momento, os
alunos foram categoricos em dizer que levavam o Oleo para a
escola, entre outros motivos, para competir com as outras classes e
ganhar o certificado oferecido aos trés primeiros colocados. Essa
afirmacao provocou a seguinte reflexdo na professora:

Esse foi 0 segundo momento do trabalho em que fiquei sem saber o que
fazer, ja que somos orientados a estimular a cooperagao e nao a
competicdo. Nesse momento, senti que minha “paralisagao” ante a situacéo
se deu devido ao fato de me faltar formacéao para lidar com tal. (Relato da
professora Débora)

No caso da sala dessa professora, a arrecadacao de 6leo foi
considerada pequena em comparagao com outras turmas; entao,
ela perguntou o que os alunos achavam do resultado, posto que
outras classes arrecadaram muito mais. Alguns alunos responderam
que era preciso arrecadar mais, outros ndo se manifestaram e ainda
outros argumentaram que na casa deles n&o se usava muito oleo,



ou que ja doavam regularmente para alguém. Aproveitando a
discussao, a professora perguntou se consideravam a baixa
arrecadacao uma coisa boa ou ruim para a classe. A principio, todos
acharam ruim, pois nao estavam ajudando a escola nem o meio
ambiente.

Entdo questionei se realmente s6 havia este “lado ruim” quanto a
arrecadacgao. Logo alguém disse que nao, pois se nao tinham muito 6leo
para trazer era porque em sua alimentacédo a quantidade de 6leo era
pequena. Isso era bom, e imediatamente todos concordaram com o
argumento. (Relato da professora Gisele)

Ainda nessa esteira, a professora questionou sobre qual € o
interesse da empresa ao comprar o 6leo arrecadado pela escola.
Um dos alunos respondeu que era ganhar dinheiro. Ela, entao,
perguntou o motivo, e ele explicou que quando alguém vende
alguma coisa é para ganhar dinheiro. Sé entdo os outros alunos
passaram a concordar, pois perceberam que a empresa comprava o
Oleo para reciclar, mas o produto dessa reciclagem era vendido e
portanto visava ganhar dinheiro. Um outro aluno comentou que “a
empresa era uma industria e que para produzir os produtos ela
também poluia 0 ambiente, pois a maioria das industrias solta
fumaca que polui o ambiente”.

Dando sequéncia ao desenvolvimento do plano de ensino, a
professora Débora desenvolveu um dilema moral, em que o aluno
deveria optar entre fazer uma salada de frutas ou comer um
hamburguer. Para desenvolver tal atividade, a professora se apoiou
no tedrico Puig (1998) como referéncia. Apos todo o processo
desenvolvido com as dimensdes do conhecimento, da acao e da
axiologia, 95% da classe optou pelo lanche.

Isso nos mostra que, para a construcido de valores também se
requer tempo. Nesse caso, € possivel observar que o ritmo do
kronos (tempo cronologico) difere do ritmo de kairés (tempo para
que o sujeito efetive a aprendizagem) (Garcia, 1999).

Finalmente, as duas ultimas aulas da professora Débora foram
destinadas a avaliacao do conteudo abordado. Deu-se através da
producido de um texto narrativo ficticio, no qual deveriam constar os
conteudos estudados durante a semana anterior além dos



elementos de uma narrativa. O texto deveria ser produzido pelo
mesmo grupo que fez o desenho, ja que o produto final seria um
livrinho ilustrado. A Eigura 4 mostra a capa do livro, escolhida por
consenso e sem qualquer conflito.

T — e ——————
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Figura 4 — Capa do livro escolhido pelos alunos da professora
Débora

Ao final do processo, um livro foi escolhido entre os pares da sala
para ser reproduzido e distribuido entre as demais classes do
mesmo periodo escolar. Também foi feita uma cdpia ampliada e
exposta na escola para que a comunidade tivesse acesso ao
assunto estudado. Em duplas, os alunos foram a todas as classes e
explicaram as professoras o projeto que desenvolveram e Ihes
ofereceram um exemplar do livro como doacgao para a biblioteca da
classe.

Como desdobramento desse projeto, no més de novembro do
mesmo ano o texto escolhido fez parte de um livro lancado em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacao, intitulado
Caminho para a sustentabilidade. Outra atividade desenvolvida



durante todo o ano foi a confec¢cdo de um cartaz com uma tabela,
grafico de barras e conclusdes sobre a coleta de dleo de cozinha
usado.

No cartaz, aparecia o desempenho da classe nessa coleta,
exposto para que toda a comunidade escolar pudesse visualizar a
acao. A professora ficou satisfeita com o trabalho realizado.

O desenvolvimento desse projeto foi muito gratificante, pois compartilhei
conhecimentos, aprendi com os alunos e vi frutos do trabalho. O projeto se
tornou parte integrante de meu planejamento para o ano seguinte. Quero
enfatizar que esse trabalho s6 foi possivel ser desenvolvido nesse nivel por
eu ter tido apoio da diregao da escola. (Relato da professora Débora)

Por fim, a professora relata que enquanto professora do Ensino
Fundamental |, e agora pesquisadora de universidade, passou a ter
uma nova visdo do encontro entre universidade e escola, algo que
nao concebia antes de iniciar sua pesquisa:

Falo por mim, mas sei que essas concepg¢des sao compartilhadas por
inumeros colegas: “O pesquisador quando chega a escola s6 tem teoria,
nunca esteve na sala de aula e acredita que as teorias dao certo”. Essas
ideias transformam o pesquisador em alguém prepotente s6 porque ele tem
os tedricos ao seu lado; e nos, professores, somos os trabalhadores bracais,
que nao sabem pensar. Hoje, apds o curso de extensao e ingressar na poés-
graduacao em nivel de mestrado em uma universidade publica, me encontro,
enquanto professora, na linha de trabalho de varios tedricos, e é muito
gratificante ver que a nossa pratica tem um fundamento, mesmo que nao
tenhamos consciéncia disso. Hoje, apos essa experiéncia de vinculo com a
universidade, revi meus conceitos e quero compartilhar essas concepgoes
com meus colegas, para que possamos repensar nossas agoes e
preconceitos. Ambos os conhecimentos sao necessarios, pois se
complementam. E, assim, crescemos juntos. (Relato da professora Débora)

Ja a professora Gisele, dando sequéncia ao seu trabalho apos
todas as discussoes ja realizadas, leu para a classe o livro
produzido pelo 5° ano e apresentou a proposta para seus alunos do
3° ano também confeccionarem um. Houve grande interesse. Eles
conversaram sobre o que precisaria estar no livro, que informacdes
deveria conter, e entao iniciaram a produgao.



Figura 5 — Capa de um dos livrinhos confeccionados pelos alunos
da professora Gisele

Um dos grupos se destacou desde o inicio, pois os alunos
trouxeram de casa informagdes que iriam colocar no livro e a receita
do sab&o caseiro feito a base de 6leo usado.

De maneira geral, todos participaram com entusiasmo, mas como nem tudo
sao flores, um dos grupos nado conseguiu se entender e acabou se
separando. Foram formadas entdo duas duplas; uma delas produziu o livro
sem problemas, ja a outra ndo conseguiu desenvolver o livro e, por mais
intervengdes que eu fizesse, mesmo assim n&o concluiram o livro. (Relato da
professora Gisele)

Com o livro concluido, cada grupo leu para a sala sua produgao e
depois também fez leituras em outras classes.

Segundo a professora, o desenvolvimento do projeto trouxe um
resultado muito bom, n&o pelo conteudo dominado pelos alunos,
mas pelo entusiasmo deles em desenvolvé-lo. Mesmo com pouca
idade, a turma apresentou reflexdes coerentes sobre o tema e sobre
as intencionalidades das partes envolvidas. E claro que nem tudo



correu bem, pois, como em toda jornada, ha sempre obstaculos a
serem superados. Ainda assim, o resultado final e a satisfagcao das
criangas mostraram que toda a trajetoria valeu a pena.

O projeto Coleta de Oleo também foi desenvolvido pelas
professoras Andréia e Geovana (que passaram a participar do
projeto de extensdo posteriormente), em outra comunidade escolar,
com alunos do 3° ano.

A principio, perguntou-se aos alunos o que € meio ambiente em
roda de conversa. Em seguida, por meio de desenhos. Naquela
semana, todos os alunos da escola receberam um roétulo a ser
trabalhado e colado na garrafa em que iriam armazenar o 6leo. As
professoras também realizaram uma reunido de pais para explicar o
projeto e solicitar que respondessem ao questionario que seria
entregue aos alunos de maneira fidedigna, para que essa
amostragem pudesse dar subsidios ao trabalho. Além disso, a
professora de artes também se envolveu com o projeto, buscando
trabalhar com as emocdes dos alunos dentro da estética do meio
em que vivem. As criangas iam expressando seus sentimentos,
relacionando certas cores com determinados ambientes. A maioria
optou por cores escuras, como marrom, preto e roxo, nos ambientes
poluidos ou tristonhos. As cores claras foram usadas quando se
sentiam felizes, em um ambiente preservado, que transmitia
tranquilidade.

Durante o processo foi necessario trabalhar o conceito de meio
ambiente, uma vez que as respostas iniciais dos alunos citavam
apenas elementos da natureza, excluindo-se o homem e os
elementos urbanos e culturais. Isso também ocorreu nas turmas das
outras professoras.

Sendo assim, as educadoras expandiram as possibilidades para
falar sobre o meio ambiente, muito além do que os alunos traziam
de sua bagagem de vida. Diante desse novo conhecimento, as
criangcas comegaram a entender que cuidar do meio ambiente é
cuidar de todos os ambientes: a sala de aula, a escola, a rua, o
bairro, nossa casa... Foi quando uma crianga se manifestou,
dizendo: “Quando a sala esta limpa e organizada, o ambiente fica
melhor”. Apds essa fala, foram levantados novos questionamentos,
por exemplo, a organizagao da propria casa. As professoras



contam, ainda, que, ao entrarem na tematica ambiental, buscaram
um caminho pouco percorrido, por isso as dificuldades se
ampliaram, uma vez que o entendimento das professoras era de
que a Educacdo Ambiental devia ser abordada de forma transversal,
em todos os niveis de ensino, assegurando a presencga
interdisciplinar da dimensao ambiental nos curriculos das diversas
disciplinas e das atividades escolares.

Assim, o trabalho dessas professoras se deu no sentido de buscar
gue o aluno se sentisse parte da comunidade escolar. Portanto, as
criangas poderiam despertar para o fato de que, além de estarem se
beneficiando da renda obtida, estavam contribuindo para a protecao
da natureza. Ou, ainda, a partir da fala de uma aluna — “Minha méae
joga o 6leo na pia porque ndo sabe onde jogar’ —, que cada um
pode ser um agente multiplicador em sua propria residéncia,
transmitindo para a familia os valores construidos na escola.

Ao longo das aulas, as professoras observaram que a
arrecadacao do oleo foi diminuindo. Isso ocorreu devido a dois
fatores bastante marcantes: primeiro, porque o 6leo de cozinha
usado é fonte de renda para muitas familias carentes por meio da
venda ou fabricacdo de sabao; segundo, porque houve falta de
incentivo e de valorizagao por parte da equipe gestora para que os
projetos desenvolvidos na escola fossem continuados.

As professoras refletiram, buscando entender tal diminuicao, e
associam uma das razdes ao fato de n&o ser um projeto
desenvolvido pela propria escola, nao ter nascido dos interesses e
da necessidade daquela comunidade escolar especifica, ja que se
tratava de um projeto implantado pela Secretaria Municipal de
Educacao.

Apesar desses empecilhos, o que mais chamou a atencao das
professoras Andréia e Geovana foram as possibilidades que
surgiram para o reconhecimento da importancia de se ensinar
valores da ética humana.

Do ponto de vista ético € importante considerarmos que a nossa sociedade
precisa desenvolver e aperfeigoar sistemas de coédigos que orientem a nossa
relagdo com o meio natural. Ndo se trata aqui de desenvolvermos uma
postura moralista, coercitiva ou legalista frente aos problemas que noés
mesmos criamos em relagao a natureza. Trata-se, isto sim, de



compreendermos e buscarmos novos padroes, construidos coletivamente,
de relagédo da sociedade com o meio natural. (Carvalho, 1999, p.37)

Para essas professoras, tal trabalho foi norteador na construcao
de um novo olhar para o mundo, buscando atitudes positivas na
transformacao de uma sociedade mais humanitaria, refletindo sobre
o impacto de nossas atitudes nessas transformacdes; o quanto
somos e podemos ser responsaveis pelo ambiente em que vivemos.
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Disciplinas Escola

Professora E. M. Prof. Antbnio Sebastido da
polivalente Silva
Professora E. M. Antonio M. Marrote
polivalente
Professora E. M. Sérgio Hernani Fittipaldi
polivalente
Professora E. M. Prof. Antbnio Sebastido da
polivalente Silva
Professora E. M. Antonio M. Marrote
polivalente
Professora E. M. Sérgio Hernani Fittipaldi
polivalente

Objetivos

Espera-se que os alunos sejam capazes de:

e desenvolver a capacidade de compreensao critica;

e compreender a importancia da reciclagem e da reducgao do
consumo do oleo usado para o meio ambiente e para a saude
humana;

o desenvolver valores éticos e estéticos em relacdo a natureza
humana e ndo humana.

Conteudo

e O 6leo na saude do ser humano e do planeta.
 Campanha de arrecadacgao de 6leo usado realizada na escola.
e Alimentacao.

Atividades previstas



12 parte

Procedimentos Procedimentos | Recursos
(Professor) (Aluno)

Leitura Expor suas e Livro
compartilhada do duvidas O
livro O duelo das sobre a duelo
fadas. leitura. das
Questionar os Expressar fadas.
alunos sobre oralmente e Lousa
alimentagao suas e giz.
saudavel. opinides
Propor e registrar sobre o
lista coletiva de tema.
alimentos saudaveis Participar na
e nao saudaveis. composicao

da lista

coletiva.

Registrar o

que foi

estudado.




22 parte

excessivo de
oleo na
alimentacao.
Promover a
discussao para
entender se o
Oleo faz bem
ou mal.
Fazer uma
salada de
frutas.

conhecimentos.
Trazer uma
fruta e
informacdes
sobre suas
propriedades
nutricionais.
Em casa,
completar a
piramide dos
alimentos
utilizando a
técnica do
recorte e
colagem.

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Leitura de Expor suas e Livro
texto duvidas sobre paradidatico
informativo a leitura. Brinque e
“Energéticos, Expressar-se aprenda
construtores e oralmente. e Lousa e giz.
reguladores”. Listar e Frutas.
Levantar os maleficios » Baciae
conhecimentos causados pelo faca.
prévios dos consumo o Salada de
alunos sobre demasiado de frutas.
as Oleo. e Piramide
consequéncias Registrar os em papel
do uso NOVoS sulfite 60.




32 parte

Procedimentos Procedimentos | Recursos
(Professor) (Aluno)

e Questionar se o e Em grupo, o Papel
oleo faz mal desenhar o sulfite
somente a saude meio 60.
humana. ambiente. e Lousa

e Levantar os o Expressar-se e giz.
conhecimentos oralmente.
prévios dos alunos| e Registrar os
sobre meio conhecimentos
ambiente. no caderno.




42 parte

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Fazero Observar e » Recipiente
experimento analisar o de vidro,
de misturar experimento. agua e
Oleo com Relatar Oleo.
agua. oralmente suas| e Lousae

» Questionar: conclusdes. giz.
Quais danos Expressar-se e Texto
o Oleo mal oralmente e por informativo
descartado escrito. “O que
pode trazer a Registrar os fazer com
natureza? Novos o 6leo de
O que conhecimentos. fritura?”.
podemos
fazer para
evitar esses
danos?

Onde e
como
podemos
reutilizar o
Oleo usado?

e Leiturae
explicacao
do texto
informativo
“O que fazer
com o Oleo

de fritura?”.




52 parte

de 6leo feita na
escola.

Quais os reais
interesses da
empresa que
recolhe o dleo
na escola.

O que o aluno
pensa sobre a
competicdo na
coleta do dleo.

Oleo.

e EXxpressar-se
oralmente.

e Registrar as
respostas no
caderno.

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)
Questionar: o Listar aspectos | ¢ Giz,
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Avaliacao

» Analise do conteudo dos livros confeccionados pelos alunos.



2 — Energia que gera ou destroi
a vida?

Nayra Rafaéla Vido, Thais Cristiane Degasperi, Mariana Nardy

Os problemas ambientais, apresentados tanto na midia quanto
em documentos cientificos, evidenciam que os recursos naturais
estao sendo utilizados além de sua capacidade de reposicio; no
entanto, ainda ndo ha uma clara preocupag¢ao em poupa-los. Sera
que, apenas quando acabarem definitivamente vamos nos
preocupar em cuidar e conservar para as geragoes futuras?

E imprescindivel repensarmos, hoje, a relacéo sociedade-
natureza para enfrentar a crise ecoldgica que vivemos. Ela
encontra-se permeada de valores, que orientam nossas acgdes até
mesmo inconscientemente. Sendo assim, torna-se necessario
revisar e construir novos valores, novas concepg¢des acerca do
homem, da natureza e do mundo.

Desde a década de 1960, diversos setores sociais vém discutindo
caminhos para tentar minimizar o problema ambiental provocado
pela sociedade. As analises e estudos ressaltam uma das
possibilidades de agao para intervir nesse complexo e diversificado
cenario: por meio da educacéo. Ela “poderia gerar movimentos de
transformacéo e de alterac&do dos niveis alarmantes de degradagéao
da qualidade de vida e da qualidade do ambiente a que esta sujeita
grande parte da populacado no planeta Terra” (Carvalho; Tomazello;
Oliveira, 2009, p.14).

Com a preocupacao de se resgatar e construir novos valores, 0
projeto de extensdo oferecido pela Universidade Estadual Paulista
(Unesp), campus de Rio Claro, sob o tema “Educagdo Ambiental e o
trabalho com valores” foi elaborado para oferecer embasamentos
tedricos e, como parte de sua estrutura, também foi elaborado um
projeto de ensino envolvendo a tematica trabalhada.

Em principio, foi formado um grupo de trés professores. Cada um,
em suas respectivas areas (Ciéncias, Geografia e Historia) e em



diferentes unidades escolares, se empenhou para construir uma
proposta interdisciplinar. Contudo, as elaboragdes dos professores
de Geografia e Histéria ndo puderam constar por motivos
particulares. Para a professora de Ciéncias, esse trabalho tornou-se
um grande desafio: “Apesar de o tema ambiental ser sempre
discutido na televisdo, nos jornais e na escola, € muito dificil mudar
as atitudes das pessoas frente a essa questao”.

Os encontros na universidade, para o estudo do referencial
tedrico, proporcionaram uma reflexdo sobre a questao valorativa na
Educacao Ambiental, orientando o trabalho a ser desenvolvido. Num
dos encontros presenciais, a coordenadora do projeto levou a
musica de Almir Sater, “Més de maio”, que inspirou a professora de
Ciéncias, principalmente no seguinte trecho: “Boa Terra, velha
esfera, que nos leva aonde for/ Pro futuro, quem nos dera que te
dessem mais valor’. Esse fragmento da musica mostrou a ela que o
planeta n&o é valorizado do ponto de vista do cuidar, e que nds, no
modelo atual de sociedade, nos preocupamos somente com o lucro,
nao com solugdes para agredir menos essa “Boa Terra”.

A musica impulsionou o grupo a pensar que € preciso, sem
duvida, iniciar o trabalho de Educacao Ambiental na escola,
trazendo informacgdes, conhecimentos e outros valores para os
alunos, de modo a trabalhar a questao de que o meio ambiente nao
se trata somente da natureza, mas também contempla o respeito a
cultura, a tradicao de um povo. Trata-se, enfim, de respeitar e
preservar o espaco, 0 nosso patrimonio.

Sabemos que trabalhar valores humanos na escola nao é facil,
pois os alunos possuem outros valores — que nao necessariamente
sao negativos do ponto de vista socioambiental. Porém, de um
modo geral, o respeito pelo outro e a preocupagcao com a natureza
estao dispersos, e noés, como educadores, devemos desenvolver
ambos os valores em sala de aula, para formar cidadaos mais
sensiveis a sociedade e a natureza.

Ao comecar a montagem do projeto apareceram as primeiras
dificuldades: quanto a escolha do tema, como apresenta-lo, quais
fatos seriam relevantes a discussao e como desenvolver a tematica
de modo a torna-la significativa, envolvendo a problematica dos
valores. Todas essas questdes exigiam decisdes que iam ao



encontro dos proprios valores dos professores, portanto foram
necessarios muitos dialogos a fim de que se chegasse a um
consenso do que seria mais importante agregar ao projeto.

Araujo (2001) considera que os valores séo constituidos a partir
do dialogo e da qualidade das trocas estabelecidas com as pessoas,
grupos e instituicdes. Sem esse dialogo, os valores nao sao
elaborados. Percebemos que a sociedade, por nao desenvolver
essa conexao, nao raro apresenta seus valores morais, éticos e
sociais empobrecidos, prejudicados. Segundo o autor, as normas de
conduta e convivéncia, a solidariedade, o0 amor e o respeito ao
proximo estao sendo colocados em segundo plano, “tudo passa a
ser permitido e o conceito de bom/ruim, certo/ errado, licito/ilicito se
tornam invisiveis”, fazendo que haja a perda da nog¢éo do que se
pode e deve fazer, ou ndo.

Notamos, entdo, que é preciso resgatar certos valores, como o
respeito pela natureza e sua biodiversidade, pois a exploracao dos
recursos naturais, hoje, se sobrepde a sua conservacado. Dessa
forma, cabe a nds, educadores, tentar resgatar e construir em
nossos alunos esses valores ligados a tematica ambiental, de modo
a ser um diferencial no futuro.

Para o desenvolvimento da tematica idealizamos, inicialmente, o
trabalho com a questao do consumismo, porém outro grupo
delineara seu projeto nessa dire¢ao. Entdo, um professor de
Historia, integrante do grupo, sugeriu a reflexdo sobre o consumo de
energia e suas implicacdes para a sociedade e para o meio
ambiente. Assim, motivados pelas discussbes em pauta no pais
sobre a construgao da Usina de Belo Monte e a problematica gerada
por seu impacto no ambiente e na sociedade locais, chegamos a
escolha e denominacgao do tema: “Energia que gera ou destroi a
vida?”. O objetivo principal foi identificar e compreender a evolugao
da producgao energética para a vida das pessoas em cada momento
historico, considerando seus impactos.

Nesse contexto, utilizamos a proposta de Educacdo Ambiental
baseada no trabalho com os conhecimentos, os valores e a
participacao politica (Carvalho, 2006), e de educacédo com valores,
que articula cognicdo, acao e afetividade (Bonotto, 2003, 2008). O
projeto foi elaborado visando contemplar essas diferentes



dimensdes: conhecer as fontes energéticas em uma linha do tempo
e participar de um debate envolvendo diferentes posicoes
valorativas, com o intuito de encaminhar os alunos a uma reflexao
passivel de possibilitar uma acao coerente.

A classe foi dividida em grupos, conforme afinidades, para uma
releitura da historia da producao de energia. Os alunos construiram
maquetes para compor uma linha do tempo e, posteriormente,
participaram de um exercicio role-playing (Puig, 1998) sobre a
construcao da Usina Belo Monte.

O role-playing, uma modalidade do teatro espontaneo, consiste na
analise, discussao e reflexdo de diversos pontos de vista sobre um
acontecimento a partir da capacidade de se colocar no papel do
outro. Isso facilita a compreensao dos alunos sobre suas atitudes,
sentimentos, valores e percepg¢des (Puig, 1998). Trata-se de uma
aprendizagem ativa, que privilegia o ludico para envolver “questdes-
problema, fazer simulagdes, estudar casos e outras atividades”
(Bressan et al., 2009, p.7), permitindo que os alunos apliquem a
teoria e os conceitos na resolugao de diversos problemas. Dessa
forma, os estudantes aprendem de uma maneira mais dinamica,
sem precisar memorizar regras, definicbes e procedimentos
(Mendes, 2000). Além disso, para Puig (1998), a heterogeneidade
dos grupos formados para o exercicio constitui uma condicéo
inestimavel ao desenvolvimento do juizo moral, devido as diferentes
contribuigdes dos participantes. Sabendo disso, ao longo das aulas
planejadas foram utilizados textos de apoio com opinides diferentes,
para que, posteriormente, no debate final apds as reflexdes, o aluno
apresentasse os beneficios e maleficios dos diferentes tipos de
energia. Assim, entre os meses de outubro e novembro, o trabalho
foi desenvolvido nas salas escolhidas pelos professores em suas
respectivas escolas.

O desenvolvimento do plano de
ensino



Quanto ao plano de ensino, a professora de Ciéncias relata sua
preocupacao inicial:

Num primeiro momento eu confesso que cheguei a pensar que o projeto em
questao nao sairia do papel, pois a minha preocupacgao era: “Em que turma
aplicar?”. O projeto era trabalhoso e envolvia dedicagao dos alunos: “Qual
seria a melhor turma?”. Na época eu estava abordando o tema proposto com
os oitavos anos, mas com aquela turma seria impossivel trabalhar devido as
dificuldades de participacéo e interesse dos alunos. Assim, optei pelos
sextos anos, trabalhando transversalmente ao conteudo que eles estavam
estudando.

Contextualizada nessa proposta de ensino, a professora
preocupava-se se os alunos poderiam, ao final de cada aula,
escrever relatos detalhando suas sensacbes, emogdes, expectativas
e dificuldades perante as atividades desenvolvidas. O intuito era
promover uma reflexao maior sobre o que estavam vivenciando,
bem como planejar a¢cdes futuras.

Na primeira aula, os alunos foram divididos em oito grupos. Cada
um deles contemplou um momento diferente na linha do tempo
sobre a producao de energia: descoberta do fogo, roda e moenda,
vapor, petroleo, energia elétrica, energia nuclear, energia edlica,
energia solar. Houve uma explicacao rapida sobre cada tipo de
energia que eles trabalhariam. Além disso, cada grupo recebeu uma
situacdo-problema para ser posteriormente debatida (ver o Anexo
ao final deste capitulo), bem como uma linha do tempo, para
conduzir o aluno a uma maior exploracao do tema. Ainda nessa
mesma aula, os alunos responderam a um questionario tematico,
com a finalidade de verificar seus conhecimentos prévios —
essenciais para explorar e direcionar as atividades seguintes,
relacionadas aos habitos de consumo deles.

Nas respostas, somente trés alunos souberam identificar qual € a
origem da energia que chega as casas. O questionario também
pedia sugestdes de agdes para economizar energia, e as respostas
foram as seguintes: “Nao deixar luz ligada sem ninguém usando”;
“Nao demorar muito tempo no banho”; “Ndo demorar muito no
videogame e nao deixar a TV ligada sem ninguém assistindo”.



A segunda aula seguiu com a confeccdo das maquetes
representando cada fonte energética; para realizar a atividade
contamos com a colaboragao da professora de Artes, que sugeriu
ideias para inserir algumas fontes de energia na linha do tempo, por
exemplo, a torre de petréleo, a energia edlica e a nuclear. Como a
primeira fonte de energia na linha do tempo era o fogo, foram
distribuidos pedras e palitos aos alunos para que eles
experimentassem na pratica produzir fogo. Em um primeiro
momento eles acharam que seria facil, tentaram de todas as
maneiras: somente com as pedras, friccionando-as com pouca forca
e com muita forga (alguns até machucaram os dedos). Diante da
tentativa frustrada, os comentarios foram:

Eu achei muito dificil fazer fogo, tentei de tudo, mas ndo consegui. Imagino
como era no tempo dos homens da caverna fazer fogo, coitado deles e dos
seus bragos. Se o meu doeu e eu ndo consegui fazer, eles ndo aguentariam
de dor. (Alunos R.; F.)

Nao foi facil tentar fazer fogo, os palitos quebravam, as pedras também e
nada saiu e eu desisti. Eu esperava sair fogo, né, eu pensei: “Nossa! Como
0s homens das cavernas conseguiram? Fazer fogo é dificil!”. (Aluno M.)
Foi muito dificil fazer fogo, ja que estamos no século XXI, que tem fosforo e
isqueiro. Entdo nds ndo conseguimos fazer fogo. (Alunos T.; K.; A.; C.)

N&o conseguimos fazer fogo porque a pedra era branca e esfarelava e o
palito quebrou, e para fazer fogo tem que ser outra pedra. (Alunos L.; J.; P.)

A despeito das dificuldades, na terceira e quarta aula os alunos
finalizaram a confec¢cdo das maquetes. Nesse processo foi bastante
valida a aula do professor de Historia; na sequéncia, na quinta e
sexta aulas houve a apresentacao das producdes dos alunos. Vale
lembrar que a construgao das maquetes foi possivel devido ao
auxilio da professora de Artes, que ajudou com boas ideias, € a
disponibilidade de um professor de outra matéria, que cedeu uma
aula dele para que os alunos finalizassem o trabalho. Sem essa
ajuda, o projeto nao terminaria dentro do prazo previsto.

Durante as apresentagbes, cada grupo explicou como se deu a
confeccdo das maquetes e os materiais utilizados, além de discutir
sobre a fonte de energia apresentada na situacao-problema.
Surgiram questdes como: “Quais seriam as melhores formas de
energia apresentadas?”; “Quais os prés e contras de cada uma?”;



“Qual poluigao foi introduzida no ambiente por meio de um
determinado tipo de energia?”; “Quais foram as contribuicbes para o
efeito estufa?”; “Quais as implicacdes sociais (por exemplo, o
aumento do desemprego) com a chegada das maquinas a vapor € a
modernizacio da industria?”.

Ao final da atividade, uma aluna relatou no papel ndo saber que a
roda era uma forma de gerar energia; com isso, a professora de
Ciéncias se deu conta da falta de aprofundamento tedrico dos
alunos em relacédo aos temas que compunham a linha do tempo. A
partir de outros relatos, a professora também concluiu que os alunos
tiveram vergonha de expor os trabalhos a classe, o que dificultou a
apresentacao: “A maioria dos grupos nao soube responder, pois nao
pesquisaram o que foi proposto”. Consequentemente, eles ndo se
sentiram a vontade para falar sobre o assunto, muitos somente
leram a situacio-problema, e a professora intervinha com
questionamentos para a classe, mas apenas alguns se arriscavam
nas respostas e solugdes. Em outros casos, a professora se
posicionava e ajudava o grupo a refletir, conduzindo-os a construir
uma resposta. Esse fato também foi relatado pelos préprios alunos
ao contarem a dificuldade em responder as perguntas, ja que eles
nao tinham estudado para o debate.

Um dos objetivos da atividade era fazé-los buscar informacgdes
para resolver suas situagdes-problema. Segundo Puig (1998, p.77),
as discussoes improvisadas tendem a ser “bastante pobres”, o que
torna a preparacao prévia fundamental e indispensavel, visto que
“os alunos sentem-se mais confiantes nas representacdes
preparadas, ja que vao cheios de razdes para defender seu papel”.

A Figura 1, sobre a producao de energia, foi confeccionada pelos
alunos e traz uma releitura da linha do tempo.



Figura 1 — Maquetes e produgdes artisticas dos alunos. (A)
Descoberta do fogo; (B) Roda e moenda; (C) Maquina a vapor; (D)
Barco a vapor; (E) Torre de petroleo; (F) Placa solar; (G) Energia
eodlica; (H) Energia nuclear; (I) Carrinho movido a energia solar

Devido as dificuldades vivenciadas com a turma, a professora
resolveu desenvolver a segunda parte do projeto com alunos de
outra sala. Essa etapa se deu a partir do exercicio de role-playing,
no qual se discutiu a construgao da Usina Belo Monte diante de
diferentes aspectos e posicionamentos dos setores da sociedade
nela envolvidos, buscando alcancar, também, os diferentes valores
embasados nas escolhas de cada um desses setores (ver a Figura
2). Em seu relato, a professora de Ciéncias apresenta o desafio que
enfrentou:

Quando a ideia foi apresentada para a segunda sala, ela causou alvorogo,
pois todos queriam participar. Depois que os alunos viram que tinham que
estudar sobre o assunto, alguns desistiram e deixaram o lugar para quem
realmente queria. Como era uma atividade que nunca tinham realizado,



foram necessarias trés aulas para os ensaios, até eles entenderem o que
seria um debate. Os participantes foram divididos em: politicos, donos da
empresa, moradores, indios, pesquisadores da area e ambientalistas. Os
demais, que nao estavam a frente da sala, seriam os moradores, mas, por
sua vez, nos ensaios eles nao prestavam atencao na discussao,
atrapalhando os demais. Eu confesso que quase desisti, pois, por mais que
fosse pedido para prestarem atencgao, pois depois votariam sobre a
construcédo da usina, ndo havia interesse. Entretanto, percebi que os “atores”
ali presentes tinham estudado e queriam se apresentar. Assim, resolvi contar
com a ajuda da coordenagao, que sugeriu algo motivador para aumentar a
participagao e o envolvimento dos alunos: caracterizar os personagens a
partir de vestimentas.

Figura 2 — Caracterizacao dos alunos e cenario. (A) Indigena; (B)
Ambientalista; (C) professora Nayra apresentando a cédula de
votagao e a urna; (D) Politicos e empresarios; (E) Urna

No debate sobre a Usina Belo Monte, diversas questbes
apareceram, por exemplo: a capacitagao dos empregados para
trabalhar na usina; se a mao de obra tinha que ser qualificada; o que



fazer com os indigenas que habitam aquela regiao e possuem a
cultura de ndo abandonar a terra e seus ancestrais mortos que
estdo enterrados no local bem como seus habitos de vida; a questao
do desmatamento; a extincdo e mortandade da fauna e da flora.
Entre todas essas questdes ficava a pergunta: “O que fazer?”. Um
aluno levantou uma solugao: mandar para o zoologico os animais
que vivem na area. Sabendo-se do déficit de producéo energética
em nosso pais, também foram apontadas as vantagens da produgao
de energia, discutindo-se os impactos da obra, a retirada das
pessoas do local e a necessidade de construir outras casas para
essas pessoas.

Apds o término do debate, os alunos que representavam os
moradores votaram no projeto em questdo. O que surpreendeu a
professora foi eles verem e escutarem as pessoas da “vida real”
dizerem que os politicos s6 prometem e ndo cumprem e encenarem
de acordo com essa mesma visao. Assim, os politicos, que sempre
dao um “jeitinho” para responder e solucionar os problemas, foram
representados por meio de falas, dizendo que construiriam,
arrumariam, algo bem tipico das promessas de nossos
representantes.

Entre todos os pros e contras debatidos, chegou a hora tao
aguardada pelos alunos: a votagao. Para surpresa da professora e
de todos, o resultado foi um empate.

Buscando refletir e aprofundar a analise dos relatos dos alunos
sobre suas sensacdes, vivéncias € novos conhecimentos
apreendidos nas atividades, a professora sintetizou os diferentes
aspectos sobre a resolucido de conflitos baseada em Souza; Souza;
Souza (2013).

Segundo esses autores, “O role-playing foi uma maneira efetiva
de aprender sobre 0 assunto ou tema”. Assim, seguem as respostas
mais significativas dos alunos:

Sim, eu aprendi muito com esse debate; que com esse debate a gente pode
resolver as coisas com calma, com a opinido dos moradores etc. (Aluno V.)
Eu achei muito legal, pois eu pude fazer perguntas para os donos da
empresa, os ambientalistas, os indios e os politicos. E eles responderam
todas as perguntas que eu fiz. (Aluno D.)



Sim, o debate me ajudou a preservar a natureza e eu aprendi muito sobre a
hidrelétrica e que quando vocé crescer, ja vai saber preservar. (Aluno W.)
Com essa discussao eu aprendi que a gente tem que defender o nosso local
e nossa natureza. (Aluno L.)

Eu gostei porque todos votaram limpo e acabou empatando. Eu aprendi
como é feito um debate e como se vota. (Aluno R.)

Entendi mais com a roupa, e parecia que a gente estava debatendo uma
coisa séria. (Aluno L2)

Sim, eu gostei de ser politico. Eu senti que aquele momento parecia de
verdade e que tinha que falar sério. (Aluno J.)

Sim, eu gostei mais com a roupa, pois deu para caracterizar o que a gente
era. (Aluno D.)

Sim, apesar de eu nunca ter feito uma encenagéao, consegui defender bem o
meio ambiente desses desmatadores malvados, egoistas e cruéis com a
natureza. (Aluno V.)

De acordo com as respostas, observamos que a maioria indicou a
aplicacao do role-playing como uma modalidade didatica que
proporcionou um bom envolvimento, sendo uma maneira mais
dinamica e interativa de aprender. Além disso, colocar-se no lugar
do outro propiciou uma analise e uma maior compreensao dos
diferentes valores das outras pessoas. Esse fato deu uma dimenséao
além da cognitiva ao trabalho.

Nesse sentido, Puig (1998) esclarece que o papel do professor
como mediador dos conflitos e o envolvimento dos participantes é
muito importante para conseguir um debate de boa qualidade e a
viabilizagcdo de meios para a solugao do problema.

A segunda pergunta, “Eu desenvolvi a habilidade de administrar
conflitos com o role-playing?” (Souza; Souza; Souza, 2013),
pretendia refletir sobre o quanto a experiéncia de simular um conflito
pode desenvolver um determinado valor. As principais respostas dos
alunos foram:

Um pouco. O resultado era que os politicos ganhassem porque eles déo
emprego para todo mundo. Mas deu empate e mesmo assim eu gostei.

Minha sugestao era para o indio mudar de lugar, eu ia ajudar o indio e 0
politico. (Aluno W.)

Eu esperava que a usina ndo fosse construida, ndo gostei do resultado.

(Aluno V2).



Eu esperava uma industria melhor, que ndo desmatasse tanto e néo
atrapalhasse os indios. (Aluno N.)

Eu esperava que empatasse e acabou empatando, eu queria e eu gostei
muito do resultado, dai ninguém brigou com ninguém. (Aluno G.)

Na minha opinido, o contra deveria ganhar, mas como deu empate eu fiquei
feliz. (Aluno L2)

Eu pensei uma coisa sobre esse debate: se tivéssemos feito antes os donos
e os politicos na realidade, iriam estar bem cientes com a construg&o porque
tem o lado bom e o lado ruim, mas como ja foi, eu ainda sou totalmente
contra Belo Monte. (Aluno K.)

Era para ser “contra”, mas empatou, ndo gostei do resultado. Eu aprendi que
tem que pensar direito antes de votar. (Aluno |.)

Nao podia ter empatado, os politicos ndo responderam direito e os
ambientalistas estavam indo muito bem com as perguntas e respostas.
(Aluno W3)

As respostas evidenciam que a insatisfacao pelo empate foi
grande. Naquele momento, os alunos recorreram a opinidao da
professora, ja que ela ndo havia votado, pedindo que ela tomasse
uma posicao para resolver o empate. No entanto, a professora foi
imparcial, nao se impds, 0 que causou grande angustia aos alunos.
Segundo alguns relatos, o empate significava a mesma coisa de nao
ter votado, pois os alunos estao acostumados que alguém sempre
perca ou ganhe.

Vale ressaltar que os conflitos ndo se resolvem de forma tao
simples, ha a necessidade de um longo processo para que se
resolvam. Por isso foi importante a professora nao opinar, ja que
poderia interferir na construcdo dos valores e na analise dos
conflitos que cada aluno estava elaborando dentro de si. Para Puig
(1998), € com a pratica regular desse tipo de exercicio que os
alunos comecarao a aceitar as diferencas e conflitos de valores
humanos.

Essa atividade permitiu a professora perceber as possibilidades e
os desafios dessa modalidade didatica. O Quadro 1 a seguir,
elaborado a partir de Souza; Souza e Souza (2013), traz essas
impressodes elencadas. Embora alguns elementos coincidam com o
trabalho aqui citado, outros foram evidenciados no desenvolvimento
dessa experiéncia de ensino.



Quadro 1 — Desafios e possibilidades encontrados no role-playing

Desafios Possibilidades
Individualismo nas Varios pensamentos.
respostas. Interacédo grupal.
Falta de argumentos validos |Confronto de ideias.
para uma boa discusséo. Maior interagdo
Falta de estudo. professor x aluno.
Pouca participacao de Oportunidade de
alguns integrantes. discusséo e troca de
Nervosismo. ideias.

Ansiedade. Novo jeito de aprender.
Falta de atenc3o. Diversos pontos de
vista.

Fonte: Elaboragao propria (2014).

A partir da observacgao dos relatos é possivel inferir que a
atividade deu oportunidade ao desenvolvimento de habilidades de
comunicacgao social e de raciocinio. Essa sequéncia didatica
proporcionou o confronto de ideias, discussées, trabalho em equipe,
favoreceu a criatividade e a imaginacdo. Ademais, devido ao fato de
os alunos terem assumido o papel de outras pessoas, alguns se
tornaram menos inibidos, mais comunicativos e participantes.

Analisando os desafios, notamos que alguns alunos tiveram
dificuldade em participar e interagir. Isso ¢ justificavel, ja que
modalidades didaticas mais interativas, nas quais o aluno tem uma
participacao ativa, ainda sao pouco utilizadas em sala de aula. Além
disso, 0s grupos que ja haviam apresentado ficavam dispersos e
atrapalhavam com conversas paralelas, de modo que a professora
teve que intervir e pedir siléncio, interrompendo a apresentacao
diversas vezes.

Outro desafio que deve ser mencionado foi a falta de
compreensao e apoio da unidade escolar. Querer fazer algo
diferenciado se torna extremamente desgastante e cansativo, pois
ha muitos obstaculos a enfrentar, por exemplo: o trabalho com
temas transversais esta nos PCNs, porém, quando o educador se



propde a realiza-los, a atitude é vista como uma fuga do conteudo
da apostila programada, gerando “olhar de reprovacgao”, ja que esse
tipo de atividade leva um tempo para ser concluida e os alunos
ficam mais ansiosos com as atividades.

Consideracoes finais

A experiéncia apresentada neste trabalho possibilita constatar que
o role-playing € uma alternativa didatica que trabalha a
interatividade por meio da dramatizagao, envolvendo os alunos em
um conflito no qual devem formar juizos de valor. A inclusao dessa
atividade diferenciada quebrou a rotina da aula de Ciéncias,
fornecendo a oportunidade de dialogo, o conflito de ideias, o que
colabora para uma maior aprendizagem.

A técnica do role-playing n&o constitui o unico procedimento para
proporcionar aos alunos momentos significativos de pratica oral ou
do trabalho com juizo de valores. Trata-se de um procedimento
teatral que pode ser empregado a qualquer momento, com vistas a
uma interagao de qualidade entre os alunos e ao desenvolvimento
da capacidade de comunicagao oral no contexto educacional.
Segundo Puig (1998, p.53-4), “os critérios de juizo, que conduzem
0s sujeitos a inclinar-se por uma ou outra opg¢ao e a dar argumentos
a seu favor, dependem do nivel de desenvolvimento do juizo moral
em que se encontram as pessoas envolvidas na atividade”.

A ideia central do debate consistiu em apresentar os diferentes
interesses sociais e ambientais, evidenciando o conflito que eles
implicam em diferentes escalas de valores. O debate realizado
permitiu refletir sobre a dimensao do tema, pois, se ja possuimos os
nossos valores, devemos respeitar os valores alheios. Compreendé-
los, e ndao somente tentar convencer com as nossas proprias ideias,
€ assim que os valores vao se construindo.

Outro ponto importante € o fato de os alunos compreenderem
melhor a questao do uso da energia elétrica apds os estudos.
Segundo eles, nunca haviam pensado sobre como a energia era
gerada para acender as luzes ou ligar eletroeletrénicos na tomada,



nem o quanto a natureza € prejudicada para manter essas nossas
necessidades.

Por fim, destacamos que essa experiéncia nos levou a refletir que
colocar-se no lugar do outro e ouvir € sempre uma tarefa dificil.
Nesse contexto, algumas questdes surgiram: “Como podemos
trabalhar a tematica ambiental se a sociedade esta cada vez mais
individualista?”; “Sabendo-se que os problemas ambientais afetam a
coletividade, como podemos resolver esse impasse?”; “Que outros
caminhos buscar para preparar nossos alunos que nio conseguem
se relacionar com a coletividade expondo suas ideias e aprendendo
com o outro?”; “Como encontrar esses caminhos se ndao ha tempo
para ouvi-los?”.

Enquanto a escola estiver preocupada somente em cumprir uma
proposta curricular a todo custo, com resultados de avaliagoes, e
nao der espaco as questdes valorativas que fazem o aluno pensar,
nao avangaremos no processo educativo. A escola tem que aceitar
esse desafio, disponibilizando tempo para trabalhar com essas
questdes, e tempo € algo que a sociedade esta sempre a atropelar.

Nossa vida € marcada pelo tempo. Estamos sempre tao
atarefados e apressados que esquecemos de contemplar pequenas
coisas do dia a dia: o por do sol, o canto de um passaro, o barulho
da chuva, o vento refrescante sobre nossa pele em um dia quente
de verao, entre outras coisas. “Vivemos em uma era onde vinte e
quatro horas € pouco para responder todos os e-mails que
recebemos. Antes, viviamos conectados a terra, ao mato, ao vento,
a agua. Ou simplesmente, as coisas que nos fazem bem. Agora,
apenas estamos conectados a internet” (Pedroza, 2013). E nessa
complexa rede de relagdes que estamos a tecer nossa vida. Cabe a
nos, através de nossas escolhas, buscar nessa dinamica um
equilibrio.

Assim, ficam perguntas para refletir: “Onde vamos com tanta
pressa? Este caminho nos levara a formacgao de cidadaos criticos,
emancipados e sensiveis para atuar na sociedade? Ou estamos na
contramao, formando ‘repetidores’ de conteudos e modos de vida
sem alavancar questionamentos sobre o préprio modelo de
sociedade que estamos construindo?”.



Um dos possiveis caminhos apresenta-se nesta proposta de
ensino, através da qual criamos espacos para discutir a tematica
ambiental e a dimens&o de valores, mesmo com todos os desafios e
limitacdes impostos pelo modelo de sociedade atual. Outros
caminhos estao ai para serem trilhados...

Esperamos, assim, que a nossa vida seja cada vez mais
conduzida pelo verso de Lenine: Enquanto o tempo acelera e pede
pressa, eu me recuso, faco hora, vou na valsa, a vida é tao rara.
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Apéndice

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS — UNESP/RIO CLARO _
PROJETO DE EXTENSAO/CURSO DE FORMACAO

CONTINUADA “EDUCAGAO AMBIENTAL E O TRABALHO COM

VALORES” - 2013
PLANO DE ENSINO

TEMA/TITULO - “ENERGIA QUE GERA OU DESTROI A
VIDA?”

Equipe envolvida no projeto em 2013
Disciplina Escola

Geografia [E. E. Prof? Carolina Augusta Seraphim

Ciéncias [E. E. Prof. Armando Falconi

Historia |E. E. Coronel Joaquim Salles

Objetivos
Espera-se que os alunos sejam capazes de:

compreender fenbmenos de natureza historica;

construir e aplicar conceitos sobre fontes de energia e de matriz
energética utilizando o “modelo esquematico da proposta de
educacao em valores: conhecimento, participagao politica e
valores”;

identificar e analisar informacdes textuais e visuais relativas a
producao mundial de energia;

analisar relacdes conflituosas no mundo em razao de interesses
contraditérios entre produtores e usuarios das formas de
energia e recursos naturais em geral,

desenvolver valores sobre as consequéncias ambientais das
atividades energéticas globais;

produzir informacdes relevantes sobre diferentes fontes de
energia;



» extrair informagdes e conceitos de diferentes fontes para
exemplificar e explicar formas de utilizagao e a consequéncia
do uso indiscriminado das distintas fontes de energia;

» selecionar e ordenar argumentos fundamentados para
identificar areas do planeta suscetiveis a danos ambientais
decorrentes da extracado e do uso de fontes energéticas e
refletir sobre possiveis solugoes.

Conteudo

» As fontes e as formas de energia.
o Matrizes energéticas: da lenha ao atomo.
» Perspectivas energéticas.

Atividades previstas



12 parte

respondido no
inicio e no final
das atividades
previstas.
Entregar o texto
“Breve historico
da producao de
energia” e
promover o
debate
(acompanhar os
alunos nas

Procedimentos Procedimentos| Recursos
(Professor) (Aluno)

e Fazera e Opinar nas| e Fotocodpias
sondagem inicial, questoes do texto
perguntando aos iniciais. “Breve
alunos: O que é  Manter-se historico
energia? atento e da
Quais fontes participar producao
VOCEés na leitura de
conhecem? do texto. energia”.
Conhecem a * Participar
diferenca entre nas
energia, fonte de discussoes
energia limpa e e reflexdes
suja? que o texto
Entregar Ievanto_u.
questionario com | ¢ Interagir
questdes sobre o na
consumo de montagem
energia e explicar do grupo
que ele sera de

trabalho.




discussoes e
reflexdes).
Explicar a
proposta do
projeto com a
montagem de
uma linha do
tempo feita com
materiais
caseiros.
Dividir a sala em
grupos que
contemplem
alunos com
diferentes
habilidades.




22 parte

Procedimentos | Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e |niciar a aula o Atentar para e Graveto.
explicando a proposta e Tabua.
que cada passada pelo| e Palha.
grupo ira professor. e Pedras.
construir duas| e Distribuir o e Papel
fontes trabalho sulfite 60.
energéticas entre os e Canetinhas.
(uso da membros do | e« Argila.
estética) grupo. » Papeléao.
estudadas na | e Discutiro e Cola.
aula anterior e problema e Tesoura.
em conjunto ambiental « Palito.
discutir e apresentado | e Isopor.
propor uma ao grupo e e Bule.
solugao para propor uma o Espiriteira.
um problema solucgao. « Alcool em
ambiental e Montar uma gel.
causado por apresentacao| ¢ Durepoxi.
aquela fonte final para a e Canudo.
(trabalhando sala. e Isqueiro.
juizo de * Prego.
valores). » Madeira.
Explicar que o Palito de
eles deverao sorvete.
montar uma  Pedaco de
apresentacao garrafa pet.
para a sala e e Caneta.
um relatério » Miolo de
sobre o fita cassete.
impacto e Pilha.
ambiental da e Lampadas.

fonte
energeética.

e Fio elétrico.




e Dividir em

grupos. Cada
grupo
recebera uma
proposta de
construir as
fontes
energéticas a
partir de
materiais de
reuso. Na
folha da
proposta
também
havera uma
situacao de
degradacéao
ambiental em
que o grupo
propora uma
solucao e
montara um
pequeno
relatorio sobre
o impacto
ambiental (ver
0 Anexo).

Ler a proposta
com cada
grupo e
auxilia-los
quanto ao
material e
como
construir a
fonte
energeética.

Fita
isolante.
Copo
plastico.
Caixa de
leite.
Tinta.







32 parte

Procedimentos Procedimentos |Recursos
(Professor) (Aluno)

Iniciar a aula e Apresentar o

dizendo que cada trabalho de

grupo devera construcao da

apresentar seu fonte

trabalho de energética por

construcao da ordem

fonte energética, a cronoldgica, a

situacao-problema, situacao-

a solucdo aque o problema, a

grupo chegou e o
relatério sobre o
impacto ambiental.
Iniciar as
apresentacdes por
ordem cronolodgica.
Apds cada
apresentacao,
perguntar para a
sala se todas as
etapas do trabalho
estao claras, e se
alguém pensa
diferente sobre a
situacao-problema.
Provocar uma
breve discusséo.
Depois que todos
0S grupos se
apresentarem,
levantar alguns
pontos falhos ou
que nédo ficaram
claros.

solugcao a que
0 grupo chegou
e o relatorio
sobre o
impacto
ambiental.

o Participar
colocando seu
ponto de vista
nas situacoes-
problema
apresentadas
por outros
grupos.

 Manter a
atencao, a
reflexdo e a
participagcao
em cada
apresentacao.







42 parte

noticiarios
nacionais, ou
seja, a
construcao da
Usina de Belo
Monte, no
Para.

Pedir que
cada grupo
defenda um
lado (a favor
ou contra) do
debate sobre a
Usina de Belo
Monte. Nesse
caso, donos
de empresa,
moradores
locais, indios,
ambientalistas,
politicos e
pesquisadores
da area. Dar

para o grupo.
e O

representante

deve
apresentar o

ponto de vista

do seu grupo
para todos.

e Participar da
discussao,
colocando o

ponto de vista

pessoal nas
situacoes-
problema
apresentadas
pelos outros
grupos.
 Manter a
atencao, a
reflexdo e a
participacao

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)
Iniciar a aula e Ler, » Relatério
dizendo que interpretar e com as
para finalizar o destacar os diferentes
trabalho todos pontos visdes do
fardo um importantes debate sobre
pequeno para o a situagao-
debate sobre debate, além problema
um tema de escolher apresentada.
energético em um
destaque nos representante




um tempo em cada
para o grupo apresentacao.
ler e organizar
as ideias.

e Pedir que
cada grupo
apresente
seus
argumentos,
deixando o
debate
acontecer.

e Levantar
alguns pontos
falhos ou que
nao ficaram
claros apos a
apresentacao
dos grupos.

e Aplicar
novamente o
questionario
sobre o
consumo de
energia e
encerrar o
trabalho.

Avaliagao

o Participagao de cada aluno em todas as etapas do projeto.

» Analise do produto final (apresentacao sobre a fonte
energética): estética e criatividade.

* Analise da proposta de solug¢ao para a situagao-problema e do
relatério de impacto ambiental.



Anexo

Grupo 1. Descoberta do Fogo

Membros do Grupo N° |Série/Ano:

Escola:

Professor(a):

Data:

Parte 1: montar duas fontes  |Material: 1 graveto,
energéticas da época em que |palitos de churrasco,

o homem aprendeu a controlar |guache, 1 pedaco de
o fogo. Sobre a folha de papel, |papeldo para a base,
colar os materiais, simulando o|um pouco de palha, 2
ato de fazer fogo. Podem ser |lascas de pedra, papel
ilustracdes e texto que (sulfite 60),

expliquem o procedimento. canetinhas, tesoura e
cola.




Questionario para o grupo responder

Situagao-problema. A destruicao das florestas pelas
gueimadas ou o desmatamento acarreta um duplo
impacto ambiental, porque o fogo desprende uma
grande quantidade de didxido de carbono na
atmosfera, e os desmatamentos, ao retirar a cobertura
vegetal, reduzem a quantidade de agua evaporada do
solo e a produzida pela transpiragao das plantas,
acarretando uma diminuigcao no ciclo das chuvas.
Além de provocar os efeitos climaticos diretos, o calor
adicional pode destruir o humus (nutrientes,
microrganismos e pequenos animais) que promove a
fertilidade do solo. A vantagem € que as florestas
podem ser consideradas fontes renovaveis. A acido da
queimada sobre o efeito estufa pode ser equilibrada: o
gas carbodnico liberado durante a queima € absorvido
no ciclo de producéo. (Fonte:
www.guiafloripa.com.br/energia/energia/fontes.php)

Responda: O que um governo local pode fazer para
recuperar uma area verde degradada pelo fogo?

Grupo 2. Roda e Moenda

Membros do Grupo N° [Série/Ano:

Escola:

Professor(a):

Data:

Parte 1: montar uma Material: argila, papelao
roda com argila. para base, guache.



http://www.guiafloripa.com.br/energia/energia/fontes.php

Questionario para o grupo responder

Situacao-problema. A roda é considerada o invento
mais fundamental da historia, pois trouxe grandes
vantagens ao ser humano. Veja, um homem adulto e
treinado percorre num dia de caminhada cerca de 30
quildmetros, sendo que a carga maxima que
consegue carregar € por volta de 40 quilos além do
seu préprio peso. Por volta de 5.000 a.C. houve a
domesticacao dos animais, e a capacidade de carga
no lombo das bestas aumentou para 100 quilos. A
tracao animal aumentou ainda mais a capacidade de
carga: para 1.200 quilos puxados por uma carreira de
bois. Acredita-se que 0s egipcios usaram certos
artificios, como grandes roletes de madeira, para
transportar por quildmetros os enormes blocos de
granito e de pedra para construir as piramides, e
também inventaram as rotas de transporte, chamadas
hoje, simplesmente, estradas.

Responda: Uma invencgao revolucionaria, a roda
proporcionou ao homem condi¢cdes para aproveitar a
energia de outras fontes, e ndo apenas a do seu
proprio corpo. Pensando nisso, vocé acha que os
maus-tratos contra os animais cresceram?




Grupo 3. Vapor

Membros do Grupo N° |Série/Ano:
Escola:
Professor(a):
Data:

Parte 1: representar a Material: isopor, bule,

maquina a vapor utilizando |espiriteira, alcool em gel,
os materiais ao lado para |Durepoxi, canudo,
identificar a importancia isqueiro, prego, madeira,

dessa fonte energética palito de sorvete, pedaco
durante a Revolucao de garrafa pet, tesoura,
Industrial e seu papel para |caneta esferografica,

a evolucdo humana. miolo de fita cassete.

Questionario para o grupo responder

Situagao-problema. Paulatinamente, a partir da
época dos grandes descobrimentos, o carvao mineral
foi substituindo a lenha, até entdo considerada a
principal fonte de energia utilizada pelo homem. A
combustao direta do carvao para produzir vapor foi a
principal alavanca ao progresso da humanidade, rumo
a industrializacdo. As maquinas a vapor, alimentadas
pelo carvao, surgiram em meados de 1700 e foram
aperfeicoadas por Watt, que passou a construi-las
comercialmente em Birmingham, na Inglaterra, de
1774 a 1800.

Responda: Pensando a tematica, pesquise quais
foram os impactos que essa forma de producao
trouxe ao meio ambiente.




Grupo 4. Petroleo

Membros do Grupo N° [Série/Ano:
Escola:
Professor(a):
Data:

Parte 1: montar uma torre de Material: palito de

petroleo identificando a sorvete ou de

importancia desse recurso churrasco, cola,

revolucionario a construgdo da  |canudinho, isopor,

economia mundial. tesoura.

Questionario para o grupo responder

Situacao-problema. O derramamento de petroleo é
um tipo de poluicdo ambiental muito dificil de ser
contido, por diversos fatores. Essa substancia oleosa
€ um tipo de combustivel féssil de origem animal e
vegetal formada geologicamente ha milhdes de anos.
De coloragao escura, € encontrada em muitos lugares
no mundo e extraida no continente, em terra firme, ou
também no assoalho oceanico. A extracao nos
oceanos e feita através de maquinas montadas em
plataformas fixas ou moveis em alto-mar, que
bombeiam o liquido para o navio ou para oleodutos. O
vazamento de petrdéleo pode ocorrer em navios
petroleiros, nas plataformas de extracao ou nos
oleodutos de distribuicao, causando danos enormes
ao meio ambiente.

Responda: Vocé saberia dizer quais sao os fatores
de risco para um vazamento de petroleo?




Grupo 5. Energia Elétrica (Lampada)

Membros do Grupo N° [Série/Ano:
Escola:
Professor(a):
Data:
Parte 1: construir um Material: pilha, lampadas,
sistema de energia elétrica [fio elétrico, fita isolante,
com elementos simples. lampada, papelao.

Questionario para o grupo responder

Situacao-problema. O mercurio contido nas
lampadas pode contaminar o solo, as plantas, os
animais e a agua. Na verdade, o risco oferecido por
uma unica lampada é quase nulo, mas, levando em
conta que no Brasil sao comercializadas mais de 100
milhdes desse tipo de lampadas por ano, o problema
do descarte inadequado vem se agravando.

Responda: O que fazer com lampadas queimadas?

Grupo 6. Energia Nuclear

Membros do Grupo N°|Série/Ano:
Escola:
Professor(a):
Data:

Parte 1: montar, em forma de Material: folhas

maquete, um reator de usina de sulfite, guache.

nuclear.




Questionario para o grupo responder

Situacao-problema. A energia nuclear, também
chamada de atbmica, é obtida a partir da fissdo do
nucleo do atomo de uranio enriquecido, liberando uma
grande quantidade de energia. Essa energia mantém
unidas as particulas do nucleo de um atomo, € a
divisao desse nucleo em duas partes provoca a
liberagao de grande quantidade de energia. Essa
fonte energética causa muita polémica e desconfianga
devido a sua falta de seguranca, a destinacéo do lixo
atébmico, além da possibilidade de acontecer
acidentes nas usinas. Isso gera a reprovagao da
energia nuclear por grande parte da populacao.

Responda: Qual seria um local correto para a
destinacao do lixo atdmico? Quais as desvantagens
dessa forma de energia?

Grupo 7. Energia Edlica

Membros do Grupo N°(Série/Ano:

Escola:

Professor(a):

Data:

Parte 1: construir um catavento de |[Material: papel,
papel, simulando, assim, a energia |cola, tesoura,
através dos ventos. palito de sorvete.




Questionario para o grupo responder

Situacao-problema. Apesar das aparentes
vantagens no uso de energia edlica para a produgao
de energia, esse tipo de aproveitamento energético
eolico também apresenta desvantagens e impactos
significativos, principalmente ao usar grandes
aerogeradores, parques e usinas eolicas.

Responda: Quais seriam as desvantagens desse
sistema de producéio de energia?

Grupo 8. Energia Solar

Membros do Grupo N° |Série/Ano:

Escola:

Professor(a):

Data:

Parte 1: representar, com uma |Material: caixa de
caixa de leite pintada, uma placa |leite, tinta, palito
fotovoltaica. para a base.

Questionario para o grupo responder

Situacao-problema. A energia solar € inesgotavel,
considerada uma alternativa energética muito
promissora para enfrentar os desafios da expansao
da oferta de energia com menor impacto ambiental.
Essas fontes renovaveis, como sdo chamadas,
possuem vantagens evidentes quando comparadas
aos custos ambientais de extragao, geracao,
transmissao, distribuicdo e uso final das fontes fosseis
como o petrdleo.

Responda: Considerando que a energia solar esta
disponivel de forma absolutamente gratuita, por que
seu aproveitamento ainda € tao limitado?




3 — O consumo que consome 0O
consumidor: uma experiéncia
de Educacao Ambiental no
Ensino Fundamental |l

Adriana de Oliveira, Alessandra Pedrassi, Valderir Romao da
Silva, Maria Andrésa da Silva, Elisa Racy Carlini

Nosso grupo inicial constituiu-se de oito professores. Logo na
primeira reuniao definimos o tema, que, segundo consenso de
todos, seria o consumismo. No mesmo dia em que planejavamos as
atividades, fomos orientados pela professora coordenadora a
subdividir o grupo, para que tivéssemos uma variedade maior de
trabalhos elaborados e realizados. Todos desejavam manter o tema
consumismo, entdo foi feita uma separagao: um grupo trabalharia a
questéo pelo enfoque energético e o outro grupo, 0 Nosso,
desenvolveria a mesma tematica, s6 que segundo o viés “ser e ter”,
a geracgao dos residuos solidos e as consequéncias do consumismo
gue se relacionam aos impactos ambientais e sociais.

Essa tematica se mostrou importante, tendo em vista a atual
sociedade, que valoriza excessivamente o ter em detrimento do ser,
acarretando um consumo exagerado e a producao de grande
quantidade de residuos solidos, entre outras consequéncias
ambientais e sociais.

Estamos lidando com diversos efeitos ambientais nocivos, como a
falta de agua e de chuvas, enchentes, calor excessivo etc. Enfim,
sao inumeros efeitos ambientais fora dos padroes, e ndo estamos
enxergando que a maioria deles acontece devido ao nosso descaso
com o meio ambiente e com o lixo excessivo gerado a partir do
consumo exagerado. Procuramos “empurrar” as responsabilidades
sempre para o proximo, sem refletir sobre as nossas. Além disso,



em nossa sociedade capitalista e tecnolégica somos bombardeados,
a todo o momento, por propagandas que nos dizem o que devemos
ter para “ser alguém”, que devemos estar constantemente
conectados para ndo perder nenhuma informagao (como se ao
perder qualquer assunto do momento ja ndo fizéssemos mais parte
do mundo e féssemos “menos” do que os demais). Estamos nos
deixando levar passivamente por tudo isso. Com tanta informacgao
interativa, com tantos estimulos do que devemos ter ou saber para
“ser alguém’”, falta tempo para nos questionarmos sobre as coisas
mais basicas, como quem realmente somos, quais SA0 0S h0SS0S
reais valores, o que realmente € importante para nés, e, também,
quais as consequéncias de nossas acdes para n0s mesmos € para
0 meio ambiente do qual fazemos parte.

Visto desse modo, nosso trabalho procurou estimular uma
consciéncia critica nos alunos, com a intencao de que eles
refletissem suas ac¢des diarias atuais e futuras.

Queremos deixar claro que o nosso projeto jamais pretendeu
questionar a politica de distribuicido de renda. Que as pessoas
abaixo da linha de pobreza ou pessoas de baixa renda tenham seu
poder de consumo aumentado, ja que entendemos que isso é fator
importante para a formacao de uma sociedade mais igualitaria.

O nosso grupo ficou constituido por uma professora de Ciéncias,
que trabalhou com turma do 6° ano, uma de Artes, com turma do 8°
ano, uma de Geografia, com turma do 8° ano e um professor de
Historia, que trabalhou com uma turma do 7° ano. A professora de
Ciéncias e o professor de Histoéria trabalharam na mesma escola,
em Limeira; a professora de Artes em Cordeiropolis e a de
Geografia em Ipeuna, as trés cidades localizadas no estado de Sao
Paulo.

Faz-se oportuno esclarecer que para a elaboracao deste texto
(que se deu ao longo de 2014) n&o foi possivel compartilhar as
experiéncias vivenciadas pela professora de Geografia, apesar de
ela ter auxiliado na elaboragao do projeto e de té-lo executado. Sua
auséncia se deu por motivos de distanciamento da cidade de Rio
Claro, ou seja, ela ndo podia mais comparecer aos encontros
mensais do grupo EA e Valores, do Departamento de Educacao da
Unesp.



Decidido o tema, comegcamos a pensar nas atividades que
poderiam ser desenvolvidas, em como associar o consumismo a
geracao de residuos, aos impactos ambientais e as suas
consequéncias de uma maneira geral; e, ainda, como associar tudo
isso aos valores, a valorizagédo do “ser” e ndo do “ter”. Por sugestao
do professor de Historia, adotamos como titulo do projeto: “O
consumo que consome o consumidor”, frase inspirada no livro A
mosca azul, de Frei Betto.

Para elaborar o plano de ensino, cada professor ficou com a
tarefa de pesquisar recursos e/ou meios, como videos, textos,
imagens, entre outros, para ajudar na realizacao das atividades.
Ficou combinado que cada um faria um esboco para ser levado e
discutido no encontro seguinte. Feita essa selecao de material,
discutimos os objetivos que deveriam constar no planejamento, a
sequéncia a ser trabalhada e o numero de aulas necessarias. (Ver o
plano de ensino completo no Apéndice, ao final deste capitulo.)

Visando sensibilizar os alunos, lancamos, como um dos objetivos
desse projeto, tentar “mudar” o olhar deles em relacao ao
consumismo, a necessidade de possuir bens materiais, a fim de
fazé-los refletir sobre como isso os afastava de alguns valores do
ser humano. Ao refletir também acerca dos proprios valores deles
sobre o tema, buscamos selecionar atividades para clarificar os

valores.1 Nés, enquanto educadores, deixamos de ser
transmissores de valores para adotar a postura de incentivadores,
para que os valores surgissem do proprio educando. Para tal, nos
apoiamos em estudos realizados por Puig e Fuzatto (1998).

Estava tudo previsto para iniciar no final de outubro de 2013, no
dia em que cada professor tivesse aula no decorrer da semana, € o
projeto teria oito aulas de duracao.

Quanto a escolha da turma, para a professora de Ciéncias, foi
puramente estratégica, levando em conta o numero de aulas, por
conta dos feriados e outros projetos da escola, além de a avaliagao

Saresp? estar proxima.

Confesso que no inicio pensei que a sala me daria muito trabalho — uma
turma de 6° ano com 35 alunos. Por ser uma turma dificil, pensei algumas
vezes em escolher outra turma, mas o tempo, o numero de aulas, falou mais



alto e fiquei com a turma inicial mesmo. Antes de comecar, conversei com 0s
alunos a respeito do assunto, que trabalhariamos de uma forma
diferenciada, e eles ficaram curiosos para saber como seria. No dia do inicio
dos trabalhos, eles chegaram bem ansiosos, supercuriosos € me
surpreenderam perguntando o que fariamos naquele dia, foram bem
receptivos a proposta. Apds iniciarmos as atividades, ficaram mais animados
ainda, a participagao foi 6tima. Fiquei realmente surpreendida com os
comentarios e as reflexdes... Depois, pensei que a escolha da turma nao
poderia ter sido melhor! (Relato da professora de Ciéncias)

Isso nos fez refletir sobre algo que aprendemos na invariante
pedagogica numero 22 de Celéstin Freinet (Freinet apud Sampaio,
1989, p.95):

A ordem e a disciplina sdo necessarias em sala de aula: pratique as técnicas
modernas pelo trabalho vivo, que as criancas se disciplinarao por si préprias,
porque querem trabalhar e progredir segundo regras adequadas. Vocé tera
entdo em suas aulas uma ordem verdadeira.

Ou seja, se quisermos criangas inteligentes, criticas e autbnomas,
devemos parar de coloca-las em moldes e estimular sua
curiosidade, audacia e criatividade. Devemos ficar felizes quando
elas se desviam dos caminhos que propomos, pois € essa
inquietacdo o combustivel para o aprendizado. Quando elas sao
respeitadas como pessoas, participando efetivamente do processo
de construcao de algo, se sentem mais valorizadas e nos dao o
retorno que desejamos. Temos o dever de formar uma geracao
capaz de criar e ndo so de copiar!

Somos uma geracao de copistas-copiadores, de repetidores condenados a
registrar e a explicar o que dizem ou fazem homens que nos afirmam ser
superiores e que, muitas vezes, s6 tém sobre nds o privilégio da antiguidade
nessa arte de copiadores e de repetidores. Somos uma geragao para a qual
a obra criadora, esse primeiro escaldo da obra de arte, foi reduzida a
clandestinidade. Estude! Copie! Repita!...Vocé nunca tirara nada de
espléndido das suas méaos desajeitadas e do seu cérebro futil. (Freinet,
2004, p.26)

Ainda sobre a escolha da turma, o professor de Histéria relatou a
sua experiéncia da seguinte forma:



Lembrando que no momento eu estava diante de uma sala taxada como
extremamente indisciplinada, pensei nos riscos e nos comentarios dos
colegas, haja vista que uma sala desacreditada é passivel de inumeros
relatos que vém desabonar qualquer trabalho. Depois de refletir um pouco se
devia ou nao levar essa proposta para aquela turma, busquei deixar de lado
todos os fantasmas e fomos adiante. Com o passar dos dias, qual nao foi a
minha surpresa ao me deparar com alunos comprometidos com o projeto! E,
para o0 meu maior espanto, percebi que os alunos mais rotulados foram os
que mais cooperaram. Com isso, passei a ser mais confiante na frase: “Para
educar uma crianga sao necessarios varios enfoques”. Lembrando sempre
que educar € levar a pessoa para um lugar diferente do qual ela esta.

Dando inicio as atividades, como primeiro passo cada professor
explicou o projeto aos educandos, o assunto principal que seria
abordado e a duragao.

Ao apresentar o projeto para a sala e comentar como seria o
desenvolvimento de uma forma ludica, dinamica, o professor de
Histodria relatou que durante essa apresentacao uma aluna
perguntou “se ele tinha tomado algum remédio, pois estava legal”. O
professor entao refletiu sobre 0 engessamento de muitas praticas
diarias, sobre como as aulas acontecem de forma “mecanizada’, a
ponto de uma simples mudancga despertar um estimulo positivo.
Ainda sobre esse episodio relatado, langamos a seguinte questao:
“Por que a escola néo ¢ alegre?”.

“O consumo que consome 0O
consumidor” na pratica

Como planejado para umas das atividades, exibimos o video On
ou Off: de que lado vocé esta?, que aborda, em linhas gerais, o
posicionamento do ser humano diante de uma sociedade
extremamente tecnoldgica, tornando as relagées humanas frias, em
que a preocupagao com o meio ambiente, com as atitudes de
gentileza e polidez sao esquecidas ou delegadas sempre ao
proximo, levando, como consequéncia, a degradacao tanto do meio
ambiente quanto da sociedade. O video ainda questiona o
posicionamento de cada um diante de tudo que foi apresentado,



sendo que ser “ON” representa um aspecto negativo e “OFF”,
positivo.

Apbs o video, a professora de Artes promoveu um debate sobre a
diferenca entre consumo e consumismo. As respostas foram
surpreendentes, ela constatou que os alunos sabiam a diferenca por
ja terem estudado o assunto nas aulas de Portugués. Entao,
solicitou que respondessem em uma folha separada para entregar e
também pediu que escrevessem uma reflexdo a respeito do video.

A maioria ficou no meio-termo, um pouco ON, um pouco OFF.
Mas muitos se disseram assumidamente ON, mostrando ter
consciéncia da dependéncia que sentem em relacao a necessidade
de estar conectados o tempo todo via celular, tablet ou computador:

Os alunos classificaram algumas situag¢des apresentadas em “ON” ou “OFF”.
Eles entenderam o que foi apresentado no video, como ser ON é o que “esta
na moda”, ou seja, as pessoas ligadas a tecnologia, que n&o valorizam as
outras. Ja ser OFF estaria “fora de moda”: o contato com as pessoas, a
gentileza, o encontro com amigos, entre outras atitudes. Eles entenderam
que o video mostra o contrario do que deveria ser a realidade, que as
pessoas estdo cada vez mais dependentes da tecnologia, deixando de lado
as relagdes pessoais, o cuidado com a natureza etc. (Relato da professora
de Ciéncias)

Podemos verificar isso em alguns comentarios dos alunos: “Cada
um por si”’; “Hoje ndo existe mais educacéo, € moda nao ter mais
educacao”; “O mundo esta carente de gentileza”; “Nao devemos
falar o que o outro tem que mudar, temos que mudar nés mesmos”;
“Se divertir com amigos é OFF”; “Se nao mudarmos, o mundo n&o
muda”.

Contudo, um fato surpreendeu. Foi o comentario sobre a
intolerancia. Um aluno associou o que viu no video ao que acontecia
durante o recreio, dizendo que as pessoas sdo pouco tolerantes. O
recreio € o momento deles, onde podem circular a vontade,
conversar liviemente. E como uma minissociedade onde nem
sempre os direitos sao respeitados, onde ha aqueles que furam a
fila da cantina, que proferem palavrées, que provocam brigas.

Apés o video, houve a analise de um texto que aborda a diferenca
entre consumo e consumismo, refletindo sobre se é correto valorizar



as pessoas pela quantidade de coisas que elas podem comprar.
Algumas observacgdes dos alunos foram: “Tudo que quer pode, nao
vai saber o valor das coisas” (referindo-se as criancas que ganham
tudo dos pais); “O que falta € dar amor, atencéo, educacao e carinho
para os filhos” (declaragao que levou a professora a pensar: “Nossa,
uma crianca de 11 anos chegando a essa conclusao!”). Foi uma
sensagao muito boa para a professora, um sinal de que poderia
explorar ainda mais o potencial de analise e reflexao deles. O
resultado foi um texto reflexivo, em duplas, sobre consumo x
consumismo.

Segue um trecho do texto escrito por duas alunas, ambas de 11
anos:

Hoje em dia as pessoas se importam realmente com coisas materiais ao
invés de umas com as outras... Os que mais praticam a individualidade sao
os primeiros a dizer que sao diferentes. Essas pessoas nao tém a humildade
de admitir que precisam mudar. Ndo € necessario nem falar, basta fazer a
diferenca... Acreditar é essencial, porém ter atitude é o que mais faz a
diferenca. Hoje podemos dizer que € normal o preconceito por [um] ter mais
que o outro. A cada dia que passa, mais percebo que o desperdicio da vida
esta no amor que ndo damos, na humildade que ndo temos e nas forgcas que
nao usamos. Essa palavra, “consumismo”, ndo deveria existir, porque todos
deveriam ter direitos iguais.

O professor de Historia, ao abordar a questao dos celulares com a
turma, relatou que chamou sua atencéo o fato de alguns alunos nao
se importarem com 0s possiveis danos causados a outrem. Nas
palavras do professor: “Como nao poderia ser diferente, me deparei
com alunos com posturas divergentes com relagao ao trato da
posse de bens materiais”.

Dando continuidade, a professora de Artes descreveu que, por
conta de uma visita agendada pela escola, acabou atrasando a
programacao das atividades do projeto. Dessa forma, pediu o auxilio
da professora de Matematica, para que ela montasse os graficos
com os dados coletados pelos estudantes sobre a mudanca de
comportamento em relagao ao lixo gerado antigamente e nos dias
atuais. Sobre isso, ela relatou:



Tomei essa atitude, pois sabia que o projeto ndo poderia se estender até o
més de dezembro, ja que muitos estudantes deixam de frequentar a escola a
partir deste més. Esse auxilio me ajudou bastante, pois a atividade acabou
tomando mais tempo do que haviamos previsto no projeto, durando cerca de
trés a quatro aulas.

Os estudantes se mostraram bastante empolgados, produzindo
cartazes bem elaborados e caprichados. Na aula seguinte, houve a
analise dos resultados, possibilitando concluir que a quantidade de
lixo aumentou bastante atualmente, assim como o tipo de lixo
gerado se modificou, com muito mais plastico e lata.

A partir desse levantamento, perguntou-se se os alunos sabiam
qual era o destino do lixo de Cordeir6polis. Como ninguém sabia ao
certo, foi solicitado que pesquisassem para a aula seguinte. Foi
assim que o assunto “geracao dos residuos solidos e seus possiveis
destinos” foi inserido. Em vez de trabalhar textos, como fora
previamente combinado, a professora acabou passando alguns
videos sobre os destinos do lixo e as consequéncias do
consumismo exagerado. Foram utilizados os seguintes videos:
Globo Ecologia (Aterro Sanitario); Sopa plastica: o lixdo do oceano
Pacifico; e A historia das coisas.

A professora de Artes relatou que o tempo foi limitador para a
aplicagao do projeto. O video A histdria das coisas € muito rico,
cheio de conteudos que poderiam ser trabalhados amplamente
dentro do assunto, por exemplo, o ser humano como elemento-
chave da engrenagem do consumismo; como a midia dissemina (na
maioria das vezes de forma velada) a necessidade do “ter” para se
sentir incluido na sociedade; a geragao degradante de residuos
solidos, entre tantos outros assuntos que poderiam gerar debates e
reflexdes nos estudantes. Porém, o fato de ter sido assistido em
etapas (foi iniciado em uma semana e terminado na seguinte)
diminuiu o impacto das informacdes nas reflexdes dos alunos.

ApOds os videos, foram retomados os principais pontos
visualizados. Os estudantes expuseram o fruto de suas pesquisas
sobre o destino do lixo de Cordeirdpolis, um aterro sanitario.
Aproveitando o tema e o atraso na aplicagao do projeto, a
professora comentou e relembrou rapidamente os pontos
visualizados no documentario Lixo extraordinario. Entre eles, foi



destacado um sentimento comum entre as varias pessoas que se
veem excluidas da sociedade por ndo poderem consumir certos
produtos, fazendo-as endividar-se ou ficar depressivas, ja que ndo
podem ter coisas que a midia prega como imprescindiveis para viver
e ser aceito no grupo de amigos e na sociedade como um todo.

Para complementar a atividade sobre o consumismo e a
degradacao ambiental foi entregue uma folha na qual os alunos
deveriam relatar, a partir de uma pesquisa na empresa que
escolhessem, quais a¢des seriam necessarias para evitar a
degradacao ambiental. Além disso, deveriam desenhar uma
sociedade baseada no “ser” e outra no “ter”’; também foram
solicitados a assistir a uma propaganda junto de seus familiares,
para analisar as mensagens contidas. Essa atividade deveria ser
entregue na aula seguinte.

Mais uma vez, percebendo que nao conseguiria completar as
atividades programadas no plano de ensino do projeto, a professora
de Artes pediu a ajuda da professora de Matematica, que
prontamente a atendeu e exibiu o video Criancga, a alma do negdcio,
e o poema “Eu, etiqueta”, de Carlos Drummond de Andrade,
solicitando, ao final, que os educandos produzissem uma reflexao
escrita sobre ambos.

Em outra aula de Artes foram recolhidas as composi¢cdes sobre o
consumismo e a degradagado ambiental, porém poucos alunos
haviam realizado a atividade, muitos alegando que esqueceram.

Nas reflexdes a respeito do video Crianca, a alma do negdcio, 0os
estudantes relataram que ja tinham percebido a influéncia da
propaganda nas suas compras e que 0s principais objetos de desejo
sdo roupas e produtos tecnoldgicos. E, na reflexdo do poema “Eu,
etiqueta”, todos praticamente chegaram a conclusédo do quanto seus
corpos sao utilizados como propaganda e como pagam caro por
isso. Apos levantados esses dados, foi incluido na atividade o texto
de uma reportagem intitulada: “Talvez duas criangas tenham morrido
para vocé ter seu celular”. Todos leram e refletiram.

Diante de tudo o que foi trabalhado sobre o consumismo,
solicitamos que se posicionassem diante do seguinte dilema: “A TV
esta mostrando um novo modelo de celular. Seus amigos ja
compraram e vocé, que ja tem um celular de outro modelo com



varios recursos, € incentivado pelos amigos a comprar o modelo
novo. Vocé vai comprar para ser aceito no grupo ou nao, porque tem
consciéncia das implicagdes de sua compra?”.

As opinides foram bem divididas e muitos se mostraram bastante
sinceros, falando que comprariam sim o celular, independentemente
das consequéncias. A professora de Artes relatou:

Confesso que fiquei bastante decepcionada, me questionando em que ponto
havia errado, em que momento faltou alguma coisa, porque nao consegui
desenvolver o sentimento de afetividade tdo importante as questées
ambientais, e 0 que seria necessario fazer para que mudassem essa
postura. Porém, me senti confortada na reunido seguinte com os
participantes do grupo “Educagaéo Ambiental e trabalho com valores”, onde
relatamos as experiéncias em sala de aula e fui lembrada que o trabalho
com EA e valores demanda tempo, provavelmente nem veremos o resultado,
mas certamente estamos plantando uma semente. Assim, eu deveria
analisar a sinceridade dos educandos como positiva, pois me mostrava a
abertura deles para expor opinides na sala de aula, tendo em vista que em
nada nos interessa pessoas ditas ecologicamente corretas que agem de
maneira contraria a sua fala. Além disso, esses dados me davam parametros
verdadeiros para agir diante dessas opinides.

Por fim, a professora langou a proposta para o trabalho final, que
deveria ser entregue na aula seguinte. Os estudantes fariam um
trabalho sobre as consequéncias do consumismo, como seria uma
sociedade baseada no ser e como € a sociedade baseada no ter.

Na aula seguinte, com a apresentacao dos trabalhos, mais uma
vez a professora se viu decepcionada, pois todos fizeram cartazes
de senso comum, com pouquissima criatividade. A professora
acredita que isso ocorreu devido ao pouco tempo dado para a
elaboracao.

Na aula de encerramento do projeto foi proposto que os alunos se
dispusessem em um circulo para um pequeno debate sobre tudo
que havia sido visto e comentado ao longo do projeto, para falarem
se o que tinha sido estudado de alguma maneira tinha influenciado o
comportamento deles no dia a dia. Mais uma vez, a professora
contou com a sinceridade de alguns, que foram bem enfaticos
dizendo que ndo mudaram em nada a sua postura; quando ela os
questionou sobre o motivo, alegaram que ¢ dificil agir de maneira



diferente, que a vontade de ter bens materiais na maioria das vezes
fala muito mais alto do que a razdo para nao té-los, provavelmente
por nao sentirem de perto as consequéncias do consumismo, ou
simplesmente por nao se importarem com isso.

A professora de Ciéncias e sua turma, apoés a exibicao de trechos
do documentario Lixo extraordinario, realizou uma analise reflexiva
sobre os problemas apresentados no video. Os alunos ficaram
indignados com o que viram e levantaram diversos
questionamentos: “Por que mesmo sabendo tudo de ruim eles
continuam fazendo?”; “Vivendo no lixo?”; “Naquela situacao?”;
“Onde ficam os filhos enquanto os pais trabalham?”; “Como eles
chegaram 1a?”; “Como foram parar naquele lugar?”; “Ainda tem
pessoas que trabalham com lixo?”.

Todas as perguntas eram analisadas e respondidas pelo proprio
grupo, mediado pela professora. Algumas respostas foram: “Eles
fazem isso porque nao tiveram outra chance!”; “E a forma que eles
encontraram para sobreviver!”.

A professora entao expandiu esse projeto, levando-o a outra
turma, em outra escola, particular, para alunos do 6° ano. Ela pode
perceber que durante a exibigao do documentario alguns alunos
deram risada em algumas cenas. Assim, ela refletiu:

Fiquei pensando, tentando encontrar uma justificativa para o ocorrido. Apos
alguns questionamentos, percebi que os risos foram por imaturidade do
grupo, nao por terem achado a situagao apresentada engragada, mas por
nao terem muita consciéncia da situacao das pessoas mostradas no
documentario. (Relato da professora de Ciéncias)

Para o trabalho com a apreciacio estética, a professora utilizou
uma obra de Nelson Leirner, indicada pela professora de Artes. Foi
preciso fazer um video com as imagens da obra, porque o projetor
de slides da escola estava quebrado e a unica maneira de mostrar
as obras seria por meio do DVD e da TV. A falta de equipamentos
foi uma dificuldade durante a execucao do trabalho.

Quando a professora de Artes sugeriu a analise da obra, ela
refletiu:



Pensei que ndo conseguiria fazer adequadamente, pois ndo € todo dia que
utilizamos obras de arte nas aulas de Ciéncias, mas com a explicacao e
ajuda da professora tudo ficou mais facil. Ela descreveu a obra e nos
orientou sobre seu significado. (Relato da professora de Ciéncias)

Em sala, no inicio da atividade, os alunos ndo entenderam o que
a obra representava, mas depois, analisando melhor, comecaram a
surgir os primeiros comentarios: “Os brasileiros copiam muito os
costumes dos Estados Unidos”; “E como se os Estados Unidos
mandassem em naos, brasileiros. A mesma coisa, como se a cultura
do Brasil nao tivesse valor”; “O Brasil ndo valoriza as pessoas,
valoriza as marcas”. A experiéncia nova foi muito boa, pois a
apreciacao estética valorizou a sensibilizacido dos alunos.

Dando continuidade, apds varios dias de reflexdes, um aluno
comentou sobre uma musica que havia escutado e que tinha
relagdo com nosso trabalho. A professora pensou: “Que bom! Ele
estava refletindo sobre 0 assunto em casa também!”. Tratava-se da
musica “Isso é Brasil’, de Mc Garden, e o aluno chamou a atencao
para a seguinte frase: “Preso na cela ou na sala vendo novela”, que
faz referéncia aos pais que deixam de dar atengao, amor e carinho
aos filhos e passam o tempo livre com outros entretenimentos.

Como citado anteriormente, a professora de Ciéncias também
aplicou o projeto em uma escola particular, onde o consumismo e a
busca por novidades € muito maior do que entre os alunos da
escola publica. Ela disse: “Fiquei muito curiosa para comparar as
respostas dos alunos quanto ao dilema moral”.

Para grata surpresa da professora, as respostas foram
semelhantes. Em ambas as escolas alguns responderam que nao
comprariam e outros que comprariam sem pensar nas

consequéncias:

Eu ndo compraria. Tenho sim a consciéncia do que um simples celular traz
de problemas. Os piores sdo as condigdes desumanas e os estragos a
natureza... As condi¢des desumanas me deixam indignada, ninguém
gostaria de trabalhar enquanto criangas... Ndo tem tempo nem condigbes de
estudo para formar uma boa e nova sociedade... Ninguém ¢é diferente, todos
temos os mesmos direitos... Respeite para ser respeitado, ame para ser
amado, porque o que menos tem, ou nao tem, é o que mais da valor a vida e
estende a méo ao amigo. (Aluno de 11 anos)



Eu ndo, porque se eu comprasse traria varios problemas... Enquanto vocé
esta pensando no que escrever no celular para o seu amigo, outras pessoas
estdo pensando se vao sobreviver, como estédo suas familias... (Aluno de 11
anos)

O mais interessante do trabalho foi ter acendido uma pequenina
|lampada na cabeca de cada aluno. Foi fazé-los refletir sobre coisas
que nao haviam pensado antes, sobre o outro lado da historia.
Porque, quando eles compram alguma coisa, essa “coisa” vem
embaladinha, bonitinha... Eles nunca haviam parado para pensar
em todo o processo de producio e as implicagdes de tudo isso.

Durante a exibicao do video Consumo x felicidade, o que chamou
a atencao da professora de Ciéncias foi o comentario “Deu até
vontade de chorar”, sinal de que o projeto conseguiu tocar o coragao
do aluno. Outro, comentou que “Se a vida ndo tem preco, entdo nao
tem valor”, fazendo referéncia a uma série de acontecimentos
noticiados na TV, citando como exemplo que um simples
desentendimento no transito pode ser motivo para uma pessoa
matar a outra, destacando a intolerancia entre as pessoas € a
extrema valorizacido do bem material.

No final do projeto, os alunos apresentaram varios trabalhos,
tinham varias op¢des, mas a maioria optou por fazer cartazes,
porque para teatro, musica e outros precisavam ensaiar e a escola
nao disponibilizou espacgo. Apesar disso, um grupo chamou a
atencao por apresentar a musica “Que pais € esse”, da banda
Legiao Urbana. Um menino a tocou no violao e todos do grupo
cantaram. Mas, o que mais chamou a ateng¢ao nao foi isso, e sim a
reflexdo que fizeram a partir da musica, apos terem sido
perguntados sobre o porqué da escolha. Mostraram uma maturidade
sem tamanho para a idade deles.

Na escola particular, os grupos decidiram fazer videos sobre o
tema proposto, ja que havia 0s recursos necessarios para isso.
Segundo a professora de Ciéncias, os videos ficaram 6timos e as
reflexdes melhores ainda! Destaca-se o comentario de um aluno —
“‘Nossa, esse projeto me mostrou muita coisa que eu ndo conhecia,
gue eu nunca havia pensado antes” — referindo-se as
consequéncias do consumismo. Disse, também, que passaria a
pensar mais sobre suas atitudes.



Limites e possibilidades

Segundo a avaliacao da professora de Ciéncias, o projeto teve
mais pontos positivos do que negativos. A escolha do tema foi um
dos aspectos positivos, pois sempre pensou na relagcao do consumo
com a coleta seletiva (“Sera que isso é a solugao? Por que nao
trabalhar o consumismo? A reduc¢ao na producio de residuos nao
seria a solugao?”).

Outro ponto positivo levantado pela professora foi a receptividade
ao projeto, alunos que eram distraidos e indisciplinados participaram
ativamente das reflexdes. Apesar das dificuldades que surgiram, o
trabalho foi gratificante, pois ela sentiu que se aproximou dos
alunos. Foi um sentimento de carinho mutuo.

Participar do projeto foi muito bom para meu crescimento profissional. Muitas
vezes, da maneira como as coisas séo conduzidas na rede estadual, parece
que nos, professores, somos incapazes, culpados por tudo de ruim que
acontece na educacgao publica. Levam-nos a pensar que nao temos
competéncia, que ndo sabemos planejar, como fracassados, entre outras
coisas. Digo isso porque € exatamente assim que me sentia antes, de tanto
ouvir comentarios diminuindo nossa classe profissional, parecia que haviam
feito uma “lavagem cerebral”! Acredito que muitos colegas se sentem do
mesmo jeito, incapazes de realizar, sentindo-se “doadores” de aula e nada
mais. O professor é capaz sim! Apesar de muitas vezes ser levado a pensar
que nao é! O curso ofereceu oportunidade para “abrir” a mente, ampliar
horizontes e mostrar que, quando temos oportunidades, somos capazes de
criar, de agir, de fazer a diferencga. (Relato da professora de Ciéncias)

A primeira mudanca foi interna, ao revisarmos nossos proprios
valores. Comegamos a pensar de maneira diferente, a ter uma visao
diferente sobre as coisas, sobre nossas atitudes, e isso acabou
refletindo na sala de aula.

Depois da mudanca interior veio a chance de trabalhar em equipe,
com professores de varias areas e técnicas que fugiam do comum
(como a apreciacao estética, em que trabalhamos com um poema e
uma obra de arte), coisas que s6 pudemos pensar porque
estavamos em uma equipe, na qual cada um contribuiu com sua
ideia, com sua experiéncia. Todos tinham um objetivo em comum,



estavam animados em trabalhar com algo elaborado pela equipe e
cheios de vontade que tudo desse certo e o resultado fosse o
melhor que poderiamos esperar.

Um ponto negativo, ressaltado pela professora de Ciéncias, foi a
falta de recursos materiais. Também, a falta de tempo para
aprofundar as reflexdes, deixando um sentimento de ter faltado
alguma coisa, de ter deixado um trabalho incompleto. Apesar
dessas dificuldades que surgiram, o trabalho foi gratificante, pois,
como ja foi mencionado aqui, ela e os alunos se aproximaram,
criando um sentimento de carinho mutuo.

A professora de Artes elencou como positiva a oportunidade de
reflexdo sobre o tema consumismo, suas consequéncias para a
natureza, a sociedade e a propria vida, o desenvolvimento do senso
critico em relagao as propagandas. Além da possibilidade de
parcerias com outras disciplinas e a troca de experiéncias e
reflexdes enriquecedoras com outros professores.

Esse projeto ampliou os meus horizontes tanto no campo pessoal quanto
profissional. O consumismo, tao presente no nosso dia a dia através das
nossas acgoes e de tudo que nos cerca, porém tao pouco questionado e
refletido por nds e nossos alunos, foi uma tematica que me possibilitou rever
certas atitudes diante das propagandas e minhas proprias praticas de
consumo e geragao de residuos, tdo prejudiciais a nds e a sociedade como
um todo. Assim como deixou uma sementinha plantada em cada estudante
que dele participou. Além disso, a troca de experiéncias e conhecimentos
com os professores de outras areas, as reflexdes geradas através das
atividades desenvolvidas nos encontros, desenvolveram em mim um
sentimento de que existe esperanca para uma educagao diferente. Como
relatou a professora de Ciéncias, também vejo o sentimento de fracasso que
alimentam em néds no cotidiano escolar. O projeto agia como adubo na minha
esperanca, fazia renascer em mim a confianca de que as coisas podem ser
diferentes na educacgao, n&o estava sozinha nesse pensamento. (Relato da
professora de Artes)

Essa mesma professora apresentou como dificuldade desenvolver
o sentimento de afetividade em relacdo ao assunto, o que se tornou
um tanto cansativo; a necessidade de um trabalho mais pratico
ligado a arte, com o intuito de desenvolver esse lado mais intuitivo e



afetivo; a falta de um periodo mais prolongado para os debates e
exposicao das opinides.

A disciplina de Artes corresponde a duas aulas semanais, tendo em vista
alguns imprevistos e a demanda de tempo maior para o desenvolvimento de
algumas atividades, além do previsto no plano de ensino, fez o projeto ficar
um tanto cansativo para os estudantes. Analisando os desenhos de alguns
alunos, fiquei com a sensacao de que compreenderam mais o assunto do
gue me parecera inicialmente, e que talvez com o tempo mais prolongado e
com mais atividades praticas conseguissem expressar melhor seus
sentimentos e reflexdes. Por se tratar de adolescentes, muitos se sentem
envergonhados de expor seus pensamentos através da fala, e a maioria
sente preguica de escrever, embora saibamos que o estimulo a essa agao é
tarefa fundamental a todas as disciplinas. Fiquei com a sensacgao de que
talvez a pratica de reflexdes nao verbais me auxiliasse a descobrir mais
sobre seus pensamentos e despertasse mais a criatividade e expressao de
sentimentos sobre o tema. (Relato da professora de Artes)

O professor de Historia apontou que muitas vezes o curriculo ndo
permitiu buscar trabalhos de reflexao, ja que isso demanda certo
tempo. Segundo ele, o projeto serviu a ambos, considerando que a
escola e ndo somente os alunos foram contemplados e privilegiados
nesse processo, € que a transformacgao ocorre, as vezes, de
maneira ludica, sem pretensao.

O tempo como questao da educacao

A falta de tempo foi considerada um ponto negativo para o
desenvolvimento do projeto por todos os professores. Além de o
curriculo nao permitir muitas reflexdes, pois eles tém que “dar conta”
por causa das avaliacdes externas (Saresp, entre outras) e por
conta da cobrancga da equipe gestora, faltou tempo para o
planejamento das atividades, para o estudo e para o encontro com
os colegas da escola, que poderiam auxiliar o trabalho.

Na escola, tudo é muito corrido, os encontros com os colegas ou
sdo nas ATPCs (Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo), onde néo
temos espaco para esse tipo de discussao, ou nos intervalos das
aulas, o que torna a discussao ainda mais dificil, porque temos que



decidir entre ir ao banheiro, comer algo (afinal, sao seis aulas no
periodo e todos tém necessidades...) ou discutir projetos. Somos
cobrados para executar atividades burocraticas, como o
preenchimento de dezenas de papéis que em nada acrescentam,
efetivamente, ao processo de ensino-aprendizagem.

A escola atual reflete a sociedade contemporanea, imediatista e
muitas vezes superficial, na qual somos cobrados o tempo todo para
que sejamos criativos, que apresentemos resultados praticos,
entretanto ndo temos tempo para pensar sobre o que estamos
fazendo, como estamos vivendo e onde iremos e queremos chegar.

O ideal seria que todos tivessem uma carga horaria reduzida com
os alunos e pudessem cumprir uma determinada carga horaria na
propria escola, para poder planejar melhor as aulas, discutir com os
colegas, estudar, fazer pesquisa, entre outras atividades,
transformando o professor “doador” de aula em professor
pesquisador.

O cumprimento de uma jornada diferenciada na escola também
possibilitaria que o professor ficasse em uma unica escola. Como &
mal remunerado, precisa complementar a carga horaria com outros
empregos se quiser ter uma condig¢ao de vida um pouco melhor. Se
pudesse ter dedicacao exclusiva e fosse bem remunerado para isso,
a qualidade da educacgao so6 poderia melhorar.

Segundo Bondia (2002), a experiéncia tem significado algo que
nos passa, nos atravessa e nos toca. Além de passar informacoes,
pelas quais as criancas e jovens ja sao bombardeados diariamente,
€ preciso fazer os alunos sentir na pele o que € estar no lugar do
outro, o que é fazer parte do meio ambiente e do mundo, promover
a reflexao e o senso critico sobre o que estdo vivendo, o que esta
acontecendo ao seu redor, as relagdes humanas, o que estao
consumindo. Mas, como fazer isso se a maioria dos educadores nao
possui tempo para repensar e buscar novos caminhos para a sua
pratica?

Além da quantidade de aulas que necessitamos ministrar ainda
chegamos em casa com uma infinidade de atividades para corrigir,
papéis para preencher, aulas para preparar (sendo que ndo somos
remunerados e estimulados para tal). Diante disso, o professor tem
que escolher entre dedicar o pouco tempo que lhe resta fora da



escola para ter vida pessoal ou realizar de forma exemplar e integral
o seu trabalho, revendo suas aulas, estudando e buscando
alternativas.

Mesmo com varios fatores contrarios, alguns professores ainda
buscam opcdes, dispondo do seu tempo de descanso nessa busca,
como € o caso do projeto “Educagao Ambiental e trabalho com
valores”, que nos permitiu ampliar horizontes, rever a nossa pratica,
resgatando a autoestima e permitindo que, através das aulas e da
troca de experiéncias com os colegas, visualizassemos um caminho
diferente e enriquecedor tanto do ponto de vista pessoal quanto
profissional, melhorando-nos como cidadaos e educadores.

Apesar das frustragdes e desafios que encontramos no meio do
caminho, dos baixos salarios, da falta de recursos, entre outras
coisas, € muito gratificante ver os resultados positivos, a
participagao, a evolugao dos alunos durante o ano. Nao deixamos
de acreditar que podemos fazer a diferenca, que podemos marcar a
vida deles de uma forma positiva.
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Equipe envolvida no projeto em 2013
Disciplina Escola

Ciéncias |E. E. Prof. Antonio Perches Lordello

Artes E. E. Prof. Odécio Lucke

Ciéncias |E. E. Prof® Carolina Augusta Seraphim

Geografia |[E. E. Marcelo de Mesquita

Historia E. E. Prof. Antonio Perches Lordello

Objetivos
Espera-se que os alunos sejam capazes de:

» entender a relagao entre consumismo e geracgao de residuos
solidos;

e reconhecer as consequéncias do consumismo;

 valorizar o “ser” em relacao ao “ter”.

Conteudo

e Geracgao de residuos solidos.
e Destinos dos residuos sélidos.
» Relagao entre consumismo e impactos ambientais e sociais.

Atividades previstas



12 parte — Definicdo de consumismo

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Pedir aos alunos| e Assistir ao e Video:
que prestem video com On ou
atencao ao atencao. Off: de
video para e Responder a que
posterior pergunta: Qual lado
discussio. € a diferenca VOoCcé

e Posteriormente, entre consumo esta?
perguntar: Qual e consumismo?| ¢ DVDe
é a diferenca TV.
entre consumo e
consumismo?




22 parte — Diferenciagdo entre consumo e consumismo

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Distribuir o e Realizar a e Fotocopias
texto: pesquisa em do texto:
“Sociedade e casa e levar “Sociedade
consumo”. na data e

e Ler o texto determinada. consumo”.
para toda a e Acompanhar
sala. a leitura do

e Formar duplas texto para
Ou grupos posterior
para analise analise e
do texto. discussao.

e Orientar para
a pesquisa:
tipo de lixo
gerado no
passado e
atualmente.




32 parte — Geracdo de residuos solidos e seus possiveis destinos

Procedimentos | Procedimentos Recursos

(Professor) (Aluno)

e Coletados| e Elaboracdo | « Dados da
dados da em grupo pesquisa feita
pesquisa de um em casa.
feita em grafico com | e Cartolina.
casa sobre os dados da| e Textos
tipos de pesquisa. informativos
lixo. e Participacao complementares

e Orientacao da sobre os
para a exposicao destinos do lixo
elaboragao dialogada (para suporte).
do grafico sobre os
com 0s possiveis
dados destinos
coletados. dos

e EXxposigcao residuos
dialogada solidos.
sobre os
possiveis
destinos
que esses
residuos
podem ter,
com
énfase no
aterro

sanitario.




42 parte — Destinos do lixo e consequéncias do consumismo

Procedimentos |Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

o Utilizacado do e Assistirao| e Filme Lixo
trecho do filme video com extraordinario.
Lixo atencao. e« DVDe TV
extraordinario. | e« Participar

o Estimular da
discussao discussao
sobre 0s sobre o
pontos filme.
principais do

filme.




52 parte — Influéncia da midia no modo de consumo e
consequéncias do consumismo

Leirner.

Estimular a
reflexdo.
Apresentar as
consequéncias do

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Perguntar aos Participar da Documentario
alunos: reflexio. Crianca, a
Vocés ja Assistir ao alma do
pensaram sobre a documentario negaocio.
manipulagdo do com atencgao DVD, TV.
NOSSO CONSUMO e participar Copias do
pela da poema “Eu,
publicidade/midia? discussao. etiqueta”.
Sentem-se Fazer a Imagens da
influenciados na reflexdo do obra A Lot, de
hora de comprar poema “Eu, Nelson Leirner.
algo? etiqueta’em Copias de
Utilizar o casa e levar textos sobre as
documentario: na data consequéncias
Crianca, a alma determinada. do |
do negécio. Entregar a consumismo.
Estimular a reflexao Video
discuss3o do sobre o Consequéncias
documentario. poema. do .

Ler o poema: “Eu, Refletir sobre consumismo
etiqueta”. a obra A Lot, (Movie Maker).
Orientar a reflexdo| ~ de Nelson DVD, TV.

em casa. Leirner, e

Analisar a obra A expor sua

Lot, de Nelson opiniao.




consumismo

(China e Africa).
o Utilizar o video

Movie Maker.

62 parte — Valorizagcdo do ser humano

teatro, danca,
cartazes etc.

Procedimentos | Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Orientar para | e« Refletir e Dilema.

a reflexao sobre o » Video:
sobre o dilema Consumo x
dilema apresentado Felicidade.
apresentado. e escrever « TV, DVD.

e Exibir o video um texto e Lousa, gize
Consumo x sobre suas o material
Felicidade. conclusoes. escolhido

e Orientar para | ¢ Assistir ao pelo grupo
a elaboracao video com para o
do trabalho atencao. trabalho final
final, com o e Elaborar o (a ser
tema Ser x trabalho definido).
Ter. final de

e Organizar acordo com
grupos e a
orientar para preferéncia
as varias do grupo.
opgoes:
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4 — A alma de nossas arvores:
um dialogo entre o conceito
aristotélico de alma, a
Educacao Ambiental, o ensino
de Filosofia e a pratica artistica

Loni Lara Viegas, Jorge Benedito de Oliveira, Dayane dos
Santos Silva

Na ocasiao das nossas primeiras reunides e discussoes do grupo
de professores do Ensino Médio acerca da Educagédo Ambiental e o
trabalho com valores, na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (Unesp), campus de Rio Claro/SP, nos vimos
imersos em um grupo totalmente heterogéneo, ndo apenas em
relacao as variadas disciplinas ministradas, mas, sobretudo, em
relacao as distintas unidades escolares de atuacao, uma vez que
em nosso grupo havia professores de Filosofia, Sociologia, Quimica,
Geografia e Espanhol. Contudo, por motivos diversos, a maioria
abandonou o trabalho, principalmente porque é muito dificil para um
professor, com tantos afazeres pessoais, escolares e domésticos,
conseguir conciliar tudo e ainda ter tempo disponivel para dedicar-
se a sua propria formacéao e estudo.

Assim, partimos do pressuposto de que seria interessante
correlacionar nossa abordagem a defini¢ao aristotélica de “alma”, de
modo a contextualiza-la e polemiza-la dentro da Educacéo
Ambiental, mais precisamente no que diz respeito a “coisificacdo da
natureza” — entendendo-a como algo secundario, ou sem a mesma
importancia e igualdade de valor que € dado ao ser humano. Entao,
estabelecemos o seguinte debate: “Sera que a alma é um atributo
exclusivo dos seres humanos? Se todos os viventes sdo dotados



dela, se € um principio comum a todos, por que a vida dos homens
tem um valor distinto da vida dos demais entes da natureza? E,
ainda: quem estabelece o valor de uma vida?”.

Entao, sensibilizamos os alunos a partir da obra do pintor
Modigliani e do poema musicado “A rosa de Hiroshima”, de Vinicius
de Moraes, para ampliar a reflexdo e o debate acerca do que seria a
alma e o seu principio de equidade, estabelecendo uma ligagédo com
as questdes ambientais, mais especificamente a “coisificacdo da
natureza” e a supremacia da atividade humana no planeta.

Segundo Griun (1996, p.27) ,“a ideia aristotélica de natureza como
algo animado e vivo, na qual as espécies procuram realizar seus
fins naturais, é substituida pela ideia de uma natureza sem vida e
mecanica”. Caracterizando uma concep¢ado mecanicista de
natureza, que substitui a “apreciacdo da natureza viva” pela
necessidade de torna-la objetiva, constituindo relagdes entre a
sociedade e a natureza baseadas cada vez mais no distanciamento
e subjugacao dessa natureza.

Na modernidade, a ciéncia € marcada pela objetivacéao e
dominagao da natureza pelos homens, mas, segundo Japiassu
(1991, p.302), para domina-la € “preciso que a natureza mude de
natureza. E eis que a natureza € matematica”. Assim, se
entendermos que o ser humano é natureza, o processo de
“coisificagcao” também o abrange.

A partir desse processo de coisificacao da natureza, também
emerge a crise ambiental, ressaltada por Leff (2001, p.195) como
resultante do desconhecimento da lei da entropia, 0 que tem
desencadeado uma producao material sem limites e os limites
dessa producéo. E as possiveis solugdes ndo podem ser baseadas
nos principios que “tém fundado o desastre ecoldgico, a alienacéo
do homem e o descobrimento do mundo”.

Nesse contexto, a Educacido Ambiental critica € uma ferramenta
para enfrentar os conflitos e tensdes entre sociedade e natureza,
dada a importancia dessa relagdo com a natureza na formacao do
sujeito. Entendendo que o pensamento critico, de acordo com Trein
(2007), possui um papel relevante na formacgao de sujeitos capazes
de criticar o atual modelo de sociedade e que buscam construir um



projeto societario em que as relagdes de exploracio sejam
avaliadas profundamente.

Ora, a partir da questao langada aqui, a reflexao filosdéfica serviu
como uma ferramenta capaz de compreender e tratar a crise
ambiental atual, mas, sobretudo, como uma forma de retomar a sua
origem, ou seja, buscando compreender quais sao as causas e
consequéncias para essa séria questiao que vem se colocando
desde a Grécia Antiga até os nossos dias. Assim, a filosofia foi
usada para questionar e buscar compreender a crise ambiental
contemporanea, sobretudo porque hoje também se trata de uma
crise humana, portanto filoséfica, ndo podendo ser distinta de todo o
seu contexto e complexidade.

Pensando nessa direg¢ao, tentamos estabelecer um ponto comum
entre todos os participantes do grupo para que, juntos, pudéssemos
planejar nosso projeto coletivo. A primeira dificuldade a superar foi a
diferente vis&o das respectivas areas envolvidas e, principalmente, a
maneira como os professores de ciéncias exatas divergiam das
opinides do grupo de ciéncias humanas.

Vale lembrar que tal divergéncia nao é novidade, mas revela-nos
um desmembramento historico e conceitual entre as diferentes
metodologias das ciéncias humanas, exatas e biologicas; porem,
parece-nos ser um ponto importante a refletir, pois é a partir do
dialogo que o conhecimento € concebido, ou pelo menos deveria
ser. Portanto, quanto mais as disciplinas interagem, superando as
rivalidades, mais fortalecido se torna o processo de construcio dos
saberes junto aos jovens estudantes e, consequentemente, havera
mais éxito no ensino-aprendizagem.

No Brasil, o éxito escolar dos alunos do Ensino Médio nas escolas
publicas € reconhecido por meio da aprovacgao no vestibular, no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), em concursos publicos
etc. Obviamente, tais meios de avaliacido sao importantes, pois
revelam o nivel de conhecimento apreendido; contudo, entendemos
que esse tipo de avaliagdo ndo consegue exprimir a capacidade
intelectual humana e a sensibilidade de um estudante, mas, antes,
as reduz a meros dados estatisticos. Ora, é sabido o quanto os
adolescentes ainda estdo em processo de formacao cultural e



intelectual, bem como em fase de amadurecimento, definindo suas
proprias crencas, valores, ideologias e projetos de vida.

Se partirmos desse ponto para avaliar a qualidade das aulas nas
escolas publicas do Brasil, concluiremos que ha uma lacuna no que
se refere as habilidades artisticas, ambientais, reflexivas,
emocionais e psicologicas desses jovens; talvez por isso mesmo
haja tanta indisciplina, desinteresse e apatia nas escolas brasileiras.

E, aqui, estamos diante de um dilema educacional nada inédito,
mas de suma importancia, pois justamente revela nossas falhas
enquanto educadores e, principalmente, as falhas desse sistema
educacional corrompido e falido, sobre o qual fazemos tal afirmacao
com muito pesar, mas também com muita convicgao.

Atualmente € indubitavel que a escola — enquanto instituicao
social — enfrenta uma crise educacional profunda, totalmente
associada a crise de valores éticos e morais presente em nossa
sociedade. Some-se a isso o fato de a sociedade contemporanea
passar por uma “revolucao tecnoldgica”, o que influencia de modo
significativo o comportamento de nossas criancas, jovens e
adolescentes.

E indiscutivel também que o conhecimento, como um conceito
intelectual abrangente, € pré-requisito necessario para a formagao e
desenvolvimento cognitivo de todo e qualquer ser humano, portanto
nao pode ser relegado a um plano secundario e sem valor.

Contudo, ndo podemos nos restringir ao conhecimento
meramente tradicional, formal e cognitivo, devemos também buscar
desenvolver outras habilidades intelectuais humanas, por exemplo o
dom artistico, a sensibilidade, os valores etc.

Em relacdo a angustia vivida diariamente pelos professores em
sua pratica profissional, notamos o quanto esses profissionais estao
desmotivados e insatisfeitos diante das exigéncias atuais de seu
trabalho e dos méritos obtidos. O artigo “A (in)satisfacao dos
professores” (Alves, 1997) explica a questao:

A nivel, propriamente, dos fatores de satisfagc&o/insatisfacéo, é dado grande
relevo, sobretudo numa linha determinante de insatisfagao, aos fatores:
econdmico, institucional, pedagdgico, relacional e social, lembrando que a
maior ou menor forga de cada um deles advém nao tanto de uma atuagao
isolada, como da sua interligacdo com os demais.



Em 2013, sendo membro do projeto de extensao “Educacao
Ambiental e o trabalho com valores” do Programa de Formacéao
Continuada de Professores, coordenado pela pesquisadora
responsavel profa dra Dalva Maria Bianchini Bonotto, da Unesp,
campus de Rio Claro/SP, inexoravelmente questionamos como
participariamos de tal projeto, abordando também o carater
interdisciplinar da Educacdo Ambiental, ligada as disciplinas de
Filosofia e Artes.

Foi entdo que pudemos notar o quanto essa pratica
interdisciplinar € bem-sucedida, agregando ndo apenas valores,
mas também conteudo as aulas — uma vez que € preciso elaborar
um plano de ensino multidisciplinar e coletivo, com outros
professores de outras disciplinas e até de escolas distintas, bem
como buscar informacgdes e dados complementares a tematica
abordada, e, principalmente, porque € obrigatério romper com o
modelo atual e sistematico ao qual as escolas publicas do pais
estao subordinadas.

Aqui reside o fundamento dessa questao, pois sabemos o quanto
é dificultoso, talvez até desgastante, ou mesmo frustrante,
reivindicar nossa autonomia, ndo apenas enquanto professores,
mas, sobretudo, enquanto educadores e seres autbnomos em
nossas praticas de ensino.

Porém, no decorrer das aulas praticas acerca da Educacéao
Ambiental, percebemos claramente o quanto o conhecimento por si
so fica restrito as apostilas do aluno da escola estadual de Sao
Paulo, ou mesmo aos livros didaticos e as aulas expositivas, mas
também notamos o quanto devemos romper com esses limites
impostos pelos muros e paredes escolares, propiciando aos alunos
oportunidades de expandirem seu acesso ao conhecimento, a
cultura e ao lazer.

Entendemos que as condi¢cdes do trabalho docente estao entre os
maiores desafios, ou seja, ha que se romper com a burocracia
estatal imposta ao nosso dia a dia e com as barreiras fisicas e
estruturais impostas pelo atual modelo de ensino, além de
reivindicar e lutar por uma educagao mais justa, ética e de
qualidade, com melhores condicdes de trabalho aos docentes e,
efetivamente, buscar politicas publicas de educacao que de fato nos



permitam tal avanco, que nao sejam apenas demagogias
eleitoreiras ou oportunistas.

Vivéncias da professora de Filosofia

A alma das arvores revela-se através de sua majestosa solidez e solidéo
secular.

Introduzimos o projeto pedagdgico na Escola Estadual Professor
Marciano de Toledo Piza com o 3° ano 2 do Ensino Médio, durante o
4° bimestre de 2013. Inicialmente, retomamos o conceito de alma
definido pelo fildsofo grego Aristoteles (384-324 a.C.): “A efetividade
primeira de um corpo natural organico que em poténcia possui vida”
(Aristoteles, 1999).

Contudo, é importante lembrar que esse autor apreendia a alma
como esséncia (ousia), ou um principio ativo de vida presente em
todos os entes vivos, independentemente da sua espécie ou género.
Ou seja, segundo ele, todos os seres vivos tém alma, pois estes tém
vida, independentemente de serem homens, plantas, animais,
arvores ou flores. Entretanto, para esse pensador nido ha alma fora
do corpo vivo, visto que um cadaver € apenas um corpo homénimo
ao de um ser vivo e, portanto, desprovido de alma, anima, esséncia
ou vida.

E aqui reside o ponto crucial da nossa discussao, pois foi
proposto aos estudantes do Ensino Médio refletir acerca dessa
ideia, associando-a a propria nogao que tinham de valor, uma vez
que, forcosamente, se detiveram em considerar se “realmente
haveria alma fora do corpo vivo, ou além deste”. E, principalmente,
“se todos os seres vivos tém alma, estes tém o mesmo valor em si,
portanto, independentemente de serem humanos, vegetais, ou
animais detém igualdade entre si proprios...".

Todavia, surgiram divergéncias de opiniao, pois alguns, devido a
sua ideologia religiosa, nao aceitavam que houvesse alma em
outras espécies além da humana, pois a entendiam como “exclusiva
ao homem, sendo este ideia e semelhanca de Deus”, portanto,
possui um valor superior aos demais seres Vvivos.



Entéo, para ampliar a reflexao, foi apresentado o trabalho e a vida
do pintor italiano Amedeo Modigliani (1884-1920). Os alunos
puderam conhecer outra nogao de alma, visto que, para Modigliani,
“a alma era revelada através dos olhos dos seres vivos™. Para
esclarecer, mostramos uma das obras mais famosas do pintor, na
qual retratou sua amante, Jeanne Hébuterne, gravida do segundo
filho do casal e dias antes do suicidio dela (ocorrido logo apos a
morte de Modigliani, em janeiro de 1920). Vale lembrar que o quadro
sugere a tensao da modelo, que vivia em condi¢cdes dificeis devido
ao estilo de vida boémio e miseravel de seu companheiro.

Assim, ao trabalhar os conceitos de alma de Aristoteles e de
Modigliani, foi dada aos estudantes a oportunidade de refletir com
mais rigor e, sobretudo, profundidade. Abrimos a discussao para a
ideia de alma dos proprios jovens alunos, e também os
guestionamos e sensibilizamos acerca do valor da alma, da vida, ou
da esséncia de todo e qualquer ente vivo, visto que todos detém
uma existéncia e esta, em si mesma, deveria ser plena e respeitada.

Dessa forma, buscamos ampliar a discussao sobre a definicio de
alma e nos aprofundamos ao propor uma questao sobre a hipétese
de a alma n&o ser apenas um privilégio dos seres humanos, mas
também pertencer a natureza como um todo, em especial as
arvores ou animais. Fizemos um trabalho de campo para além das
paredes de concreto e dos muros edificados que tentam isolar os
jovens estudantes da natureza, ou mesmo da sociedade, como se
isso fosse lhes garantir paz, protecao, ou simplesmente sabedoria.

Vale lembrar que, durante o processo de questionamento sobre a
coisificacdo dos seres, foram surgindo diversas duvidas, além de
certo ceticismo sobre o papel do homem perante a natureza.

Assim, em alguns momentos me vi em um impasse, pois uma
aluna me questionou sobre qual seria a solucdo para enfrentar essa
desvalorizagdo ambiental diante da urbanizacio. Disse ela: “Todo
mundo sabe que devemos cuidar do planeta e o que fazer para
preserva-lo, mas a maioria ndo faz, continua sujando, depredando e
poluindo o meio ambiente”.

E, diante dessa critica, me senti impotente e um tanto frustrada
enquanto professora, mulher e ser humano, uma vez que a aluna
esperava que eu propusesse uma solucao para esse dilema e eu



nao tinha, apenas dispunha da reflexao que usa a sensibilizagao
como ferramenta de discussao do tema.

Com mais calma e certo distanciamento, posso afirmar que a
impressao mais forte, complexa e profunda que o projeto causou em
mim enquanto educadora e ser humano foi ao retornar a praca

Santo Antdnio,! onde fizemos um piquenique ecofiloséfico.
Inicialmente, a ideia dessa atividade pedagdgica consistiu em fazer
um trabalho de campo, uma pesquisa espacial geografica,
especificamente por causa da interdisciplinaridade do projeto
(caracteristica da prépria Educagao Ambiental, uma vez que nao faz
parte do curriculo oficial do Ensino Médio, mas de um curriculo
diversificado e interdisciplinar, bem como contempla os “Quatro
Pilares da Educacao”: ser, fazer, conhecer e conviver).

Os motivos que me levam a considerar a importancia de tal
passeio sao variados, mas, sobretudo, parece-me que remetem ao
proprio conceito de valor, uma vez que € muito nitida em minha
mente a lembranga dos adolescentes brincando pela praga, alegres,
em harmonia interna, com os demais colegas e com a natureza ao
redor. Corriam livremente, agindo com inocéncia, o que me faz
indagar se aqueles jovens tinham realmente consciéncia plena do
quao raro, particular e sublime era aquele momento.

Digo isso porque as lembrancgas de um individuo nos revelam, de
maneira magica e quase sobrenatural, os conceitos latinos e
barrocos do carpe diem (aproveite o dia!) e do memento mori
(lembra-te, homem, que morreras um dia!). Os registros captam,
revelam e tornam eterna a brevidade de nossos atos ou da prépria
vida.

Assim, a grata memodria (fotografada, pintada, flmada, escrita ou
simplesmente lembrada) contém em si mesma o valor nao apenas
do instante, mas demonstra também a histéria, a cultura, a época e,
de modo bem particular, a propria esséncia da vida,
independentemente de os protagonistas saberem ou nao o quanto o
momento €& singular ou belo.

Hoje, ao reviver mentalmente o encanto daquele singelo
piquenique na pracinha Santo Anténio, compreendo e concebo
claramente que a vida € uma dadiva, e que devemos estar abertos
ao inesperado, pois, ao aceitar que nao podemos controlar o tempo,



estamos aceitando a nossa condicdo de seres mortais: isto € um
arduo, mas inexoravel exercicio de sabedoria.

Enfim, ao perceber o quanto nossa condicdo humana esta sujeita
a mortalidade, talvez, finalmente, compreendamos o quao inutil é
tentar dominar a natureza a fim de muda-la, ou subjuga-la aos
nossos caprichos. Sejamos mais humildes, solidarios, justos e
verdadeiramente humanos.

Isso inevitavelmente me transporta a outra questao importante:
“Como, enquanto sujeito e educador, podemos subverter a nossa
no¢ao de tempo cronolégico ao proprio tempo em si mesmo?”.

Durante nosso trabalho diario em sala de aula estamos
constantemente submetidos a tirania do reldgio; ele € um fator
determinante na atuagao da nossa pratica docente, seja atraves da
duracgao da aula (50 minutos), do cumprimento de um curriculo
preestabelecido e normatizado em forma de apostila ou, ainda, da
duracédo efetiva dos bimestres e das datas estipuladas para as
avaliagdes e entrega de notas.

E, aqui, entra um aspecto politico no qual as politicas publicas de
educacao no Brasil estdo consolidadas, pois € deveras complicado
ampliar tal projeto a um grande numero de alunos. Por exemplo,
estendé-lo aos alunos de Ensino Médio, onde ha 40 estudantes por
classe e, dependendo do numero de salas que o professor da
disciplina detém (em Filosofia, o professor tem duas aulas semanais
em cada série, de maneira que esse numero pode aumentar,
fazendo, no decorrer de uma semana, eu atender aproximadamente
400 alunos em 20 aulas).

Ora, diante dessa implacavel realidade, é muito penoso, ou quase
impossivel, que tais praticas multidisciplinares, em que os alunos
saem para fazer registros, observacoes e vivéncias fora da sala de
aula, sejam efetivadas com tranquilidade. Além de esses alunos nao
terem recursos materiais complementares a disposi¢ao, como o
datashow, CD player, e principalmente atividades artisticas como
pintura a guache e cola colorida, que exigem uma mudanca na
configuragao das carteiras da sala de aula (em uma unica fileira
comprida) para melhorar o entrosamento e uso coletivo das tintas e
outros materiais complementares.



Assim, devemos compreender que os professores enfrentam
diversos problemas de espaco fisico e também estruturais
diariamente, sendo dificil supera-los devido a forma como tais
empecilhos estdo associados as ineficazes politicas publicas
educacionais. Igualmente, fazer dos professores alvo de critica ndo
0s ajudara em nada a superar esses problemas, mas somente os
reduzira a vitimas desse sistema politico-educacional,
desmotivando-os ainda mais. Ao contrario, tais profissionais
deveriam ser ouvidos para uma efetiva melhoria da qualidade de
sua atuacao enquanto educadores.

Vivéncias do professor de Filosofia

Iniciamos nossas atividades em outubro de 2013, com 0 2° ano A
da Escola Estadual Pedro Raphael, em Santa Gertrudes/SP. O
projeto durou oito aulas, de maneira que todas as aulas foram
essenciais. Propusemo-nos a trabalhar o conceito de alma em
Aristoteles, tendo em vista que os alunos ndo concebem a questao
com complexidade, isto €, no sentido de todo ser vivo, seja planta
ou animal, ter alma, pois muitos nunca haviam atentado para tal
assunto.

Quando a proposta foi apresentada ao 2° A, os alunos se
espantaram com as atividades que seriam apresentadas durante
algumas aulas: “Por que n6s? Como sera?”. Percebi que foram
mobilizados pela tematica, gerando momentos de discussao e
atencao diante da possivel responsabilidade de estar diante de uma
natureza “que pede socorro”.

E importante destacar que nem sempre todos se mantém
envolvidos, pois sempre ha aqueles que se dispersam, a exemplo
de duas alunas que ndo concordavam com a conversa estabelecida.
Além disso, tive algumas dificuldades para aprofundar o assunto.
Primeiro, devido a dificuldade que alguns alunos tinham de aceitar;
segundo, devido a brevidade do tempo, que ndo permitiu alongar a
discussao.

Ao refletir sobre o conceito de alma em Aristoteles e sobre as
atividades desenvolvidas com os alunos, percebi a necessidade de



registrar e relatar tudo o que foi visto, pois a natureza mobiliza cada
um diferentemente. Um ponto alto seria registrar a observacao do
meio, a presencga “viva” do aluno em contato com a realidade, o
estar diante de algo que muitas vezes ele nem havia notado e
apenas percebido como “normal”, a exemplo das arvores que nos
circundam.

Tenho a impressao de que certas atitudes passam despercebidas.
Um simples e talvez curto momento de observagao do entorno leva
o aluno a dar os primeiros passos em direcdo a uma nova aventura,
a aventura do conhecimento. Entendo que, quando ele se volta a
uma direcdo adormecida, inicia uma “viagem” rumo as questoes
ambientais; e entao um novo olhar comeca a ser construido, diante
daquilo que esta presente, que faz parte do meio social. Muitos que
até entao nao tinham essa percepcao, a partir das atividades
comegaram a olhar surpresos, pois jamais intuiram a grandeza do
entorno e como este afetava cada um deles.

Durante as atividades do projeto, problematizamos as rela¢gdes do
ser humano com a natureza, que esta tao castigada por um modo
de organizagao social que simplesmente a destroi. E essa mesma
organizacao social resulta na “coisificacdo do ser humano”, que,
atualmente, tornou-se “a coisa que se vende e se compra”, um
estimulo ao consumismo exagerado, com quase nenhum
aproveitamento e sem nenhuma reposi¢cao, apenas o descarte.

Acredito que a escola € um espaco que possibilita a
conscientizacdo dos alunos a partir do reconhecimento da
importancia dessa natureza “que grita por socorro”. Assim, nao
basta apenas ter consciéncia; precisamos, acima de tudo, “colocar a
mMao na massa’, exercer dignamente o nosso lado humano,
tornando-nos disponiveis a construcio de valores onde quer que
estejamos. Quem sabe, tendo os alunos como aliados e
anunciadores desse trabalho de preservacao.

Em Aristoteles, a importancia da alma guarda relagdo com todo
ser vivente que faz parte de uma natureza que esta — ela mesma —
viva e animada (no sentido da anima/alma), que sofre e possui seu
valor para além da simples aparéncia. Esse fildsofo nos diz que a
ideia s6 existe nos seres individuais; aquilo que diferencia um ser
inanimado de um ser animado é a psique, algo que Ihe da a vida,



um termo que, na falta de expressao melhor, pode ser traduzido por
alma.

As atividades com os alunos prosseguiram com a saida a campo,
o estar em contato com a natureza e ver o belo — isso € possivel
quando se esta diante da natureza viva mas nao ignora as diversas
outras formas de perceber a natureza ou ser sensibilizado por ela.
Natureza, a continuidade do ser humano. O que foi observado?
Bem, estar diante de uma obra viva, percebendo suas cores €
formas, como sao compostas. Para além do visual, podemos
despertar outros sentidos: o contato com outros seres que habitam o
meio, que compartilham esse meio.

Como citado anteriormente, considero a questao da brevidade do
tempo um dos fatores limitantes da dindmica escolar, pois muito
daquilo que idealizamos fazer acaba por n&do ser desenvolvido,
somos limitados a obedecer as horas-aula.

Um dilema: o tempo e as nossas escolhas. Colocar-nos diante do
tempo — esse deus Cronos, criador do tempo, tido como impiedoso,
sempre em guerra com os seres humanos —, uma vez que é
impossivel fugir dele, pois, mais dia, menos dia, todos seremos
vencidos por ele.

Algumas consideracoes

Ao aceitarmos participar do grupo e do Projeto de Extensao
“‘Educacao Ambiental e o trabalho com valores” do Programa de
Formacgao Continuada de Professores, na Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp), campus de Rio Claro/SP,
durante 2013 e 2014, necessariamente fomos levados — tanto no
decorrer do nosso processo de formacao enquanto educadores
ambientais quanto durante a efetivacido posterior do projeto nas
escolas — a refletir seriamente sobre a visdo dos homens em relagao
a natureza.

Assim, inicialmente nos vimos envoltos em uma questao
complexa, a qual nos faria compreender a relagédo entre 0s nossos
valores como educadores € o trabalho de despertar em nossos
educandos os seus proprios valores e condutas sobre o planeta.



Conforme o desenrolar, tivemos frequentemente que pensar a nossa
atuacao enquanto “sujeitos ecoldgicos” e, sobretudo, enquanto
“sujeitos éticos”.

Ora, entendemos sujeito ecoldgico a partir de Carvalho (2001,
p.61), que diz: “Esse sujeito se afirma contra uma ética dos
beneficios imediatos e uma racionalidade instrumental utilitarista,
que rege o homo economicus e a acumulagao nas sociedades
capitalistas”. Assim, ele € intrinseco a definicdo de sujeito ético, pois
um sujeito ecoldgico seria alguém capaz de pensar e agir de acordo
com os dilemas socioambientais, visando a um mundo mais
sustentavel, bem como o sujeito ético é todo e qualquer individuo
capaz de ponderar sobre suas proprias atitudes em relacao a
natureza (incluindo as atitudes individuais e coletivas).

Enfim, podemos concluir que esse curso de formagao de
professores nos proporcionou subsidios basicos para atuar como
educadores e sujeitos ecoldgicos dentro e fora da sala de aula, pois
nos fez compreender que natureza e homem sao um fodo, que a
destruicido de um inevitavelmente acarretaria a destruicido do outro
e, portanto, devemos respeitar e consagrar toda e qualquer vida
como algo sagrado.

Por ora, finalizamos esta breve reflexdo com a afirmacéo do
pensador Leonardo Boff (2003, p.37): “O ser humano € sempre
parte da natureza e interventor da natureza. A relagao ser humano-
natureza € dialética, quer dizer, ambos se encontram
indissoluvelmente intrincados um no outro, de tal forma que o
destino de um se transforma no destino do outro”.
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Apéndice

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS — UNESP/RIO CLARO _
PROJETO DE EXTENSAO/CURSO DE FORMACAO

CONTINUADA “EDUCAGAO AMBIENTAL E O TRABALHO COM

VALORES” - 2013
PLANO DE ENSINO?

TEMA/TITULO - “VIDA E MORTE: OS SERES, AS COISAS, A
ALMA, OS FATOS E O TEMPO”

Equipe envolvida no projeto em 2013
Disciplina Escola

SociologialE. E. Prof. José Cardoso / E. E. Prof.
Michel Antonio Alem

Geografia |[E. E. Ary Leite Pereira

Filosofia |E. E. Prof. Jodao Batista Leme

Espanhol |E. E. Prof. Jodo Batista Leme

Quimica |E. E. Prof. Odécio Lucke / E. E. Joao
Baptista Negrao

Filosofia |E. E. Prof. Marciano Toledo Piza

Objetivos
Espera-se que os alunos sejam capazes de:

compreender a definicdo de alma aristotélica;

refletir acerca do processo de vida e de morte nos seres Vvivos;
correlacionar o conceito de alma (esséncia) com a vida dos
demais entes vivos;

apreender os conceitos latinos de carpe diem e memento mori,
analisar criticamente as atitudes humanas em relagao aos
proprios homens, aos demais seres e, sobretudo, a natureza;



e compreender e questionar o processo histérico e social do
conceito alienagéo;

e compreender a nogao de alma/esséncia contida na pintura do
artista Amedeo Modigliani;

e analisar quimicamente o processo de decomposicao das
coisas, seres e materiais;

e observar e investigar a natureza e a vida que a compoe;

* registrar, coletar dados e informagdes sobre como tal natureza
encontra-se no espaco urbano, ou seja, se esta limpa,
preservada ou em harmonia com 0 meio;

 valorizar e respeitar a vida de todos os seres vivos que
participam da natureza;

e conscientizar acerca da importancia e significado da natureza
para a humanidade;

e sensibilizar para a contemplacao da natureza.

Conteudo

e Introducao a Filosofia Antiga através da definicdo de alma do
fildsofo grego Aristoteles.

» Definicao dos ditos latinos e barrocos: Carpe diem!

» Breve biografia e analise da obra do pintor italiano Amadeo
Modigliani.

» Definicdo do conceito de alienacio e suas consequéncias
politicas, sociais e ideoldgicas na sociedade vigente.

e Correlagao do conceito de alienacdo com a analise dos
quadrinhos do artista argentino Quino.

e Observacao e analise do processo quimico dos seres e/ou
objetos em decomposicao.

Atividades previstas



12 parte — Reflexbes sobre os conceitos de alma, vida e morte

Procedimentos Procedimentos| Recursos
(Professor) (Aluno)

Leitura oral de e Leros e Copias de
texto; definigcao e textos textos
explicacédo do didaticos didaticos.
conceito junto com | e Lousa.
aristotélico de o) e Giz.
alma. professor. | e Circulo.
Introducéo ao Debater » Copias de
debate oral em oralmente imagens
sala de aula sobre (em de

a seguinte circulo) a quadros
tematica: “Vida, tematica do artista
alma, morte, proposta. Modigliani.
tempo”. Analisar

Leitura e reflexao as ideias

oral dos conceitos de alma

latinos carpe diem em

e memento mori. Aristoteles

Explicacao de e

seus significados. Modigliani.

Correlacao do
conceito de alma
do filésofo
Aristételes com o
trabalho artistico
do pintor Amadeo
Modigliani.

Pedir para os
alunos definirem
individualmente
alma.




22 parte — Diferenciagdo entre consumo e consumismo

Procedimentos Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Distribuicao e Realizar a e Copias do
do texto pesquisa em texto
“Sociedade e casa e levar “Sociedade
consumo’. na data e

e Leitura do determinada. consumo’.
texto para e Acompanhar
toda a sala. a leitura do

e Formacao de texto para
duplas, ou posterior
grupos, para a analise e
analise do discussao.
texto.

e Orientacao
para a
pesquisa: o
tipo de lixo
gerado no
passado e
atualmente.




32 parte — Geracdo de residuos solidos e seus possiveis destinos

marxista com
os quadrinhos
de Quino.
Solicitar uma
breve reflexao
em dupla, por
escrito, da
questao:
“Como a
alienacao e o
consumismo
diarios
interferem no

Procedimentos | Procedimentos Recursos
(Professor) (Aluno)

e Musica e Assistir ao e Poema
leitura do video musicado
poema “A proposto. (“A rosa de
rosa de Apreender o Hiroshima”).
Hiroshima”, conceito de e Salade
de Vinicius de alienacgao. video.
Moraes. Correlacionar| e« Cobpias dos
Definir o alienacao quadrinhos
conceito de com oS de Quino.
alienacao em quadrinhos e Lapis.

Karl Marx. de Quino. » Papel.
Debater Responder e Radio e CD.
acerca da questdes por

alienacgao e meio de um

do breve texto

consumismo (em dupla)

nos dias sobre a

atuais. proposta do

Correlacionar exercicio

alienagao reflexivo.




modo como
observamos a
natureza ao
redor?”.
Justifique. Ou
discorrer
sobre a
questao:
“‘Faca uma
reflexao por
escrito acerca
dos
quadrinhos de
Quino e a
visao de
mundo atual’.




42 parte

Procedimentos Procedimentos| Recursos

(Professor) (Aluno)

e Caminharcomos | ¢ Omesmo| ¢ Maquina
alunos pela do fotografica.
escola, arredores, professor. | e Bloco de
pracgas, cidade anotacoes.
etc. e Canetas.

e Pedir que e Lapis.
observem, e Papel.
analisem e

contemplem a
natureza ao redor
e solicitar que
registrem o que
veem através de
desenhos,
poemas, fotos,
imagens e,
sobretudo, como
compreendem o
conceito de alma.




52 parte
Procedimentos Procedimentos Recursos

(Professor) (Aluno)
e ApOsacoletae | e Confeccdo,| ¢ Dados
o registro de criagao e registrados.
dados, orientar producao * Imagens.
e solicitar que da o Papel
os alunos “mensagem sulfite.
produzam uma ilustrativa”.
“‘mensagem
ilustrativa”

acerca do que
apreenderam na
caminhada e
aulas
anteriores.

Avaliacao

» Participacao oral nos debates realizados em sala de aula.
e Producao de texto em dupla.
» Confeccao de “reflexao-ilustrada” sobre a tematica estudada.



Parte 2 — Reflexoes a partir das
praticas

5 — Educacao ambiental e
infancia: valores construidos
no dialogo

Cristiane Magalhaes Bissaco

Introducao

Os tempos atuais retratam uma sociedade que clama pela
preservacao e utilizacdo consciente do meio ambiente e de seus
recursos, bem como pelo desenvolvimento da afetividade nas
relagdes interpessoais. Isto €, integramos uma sociedade que
“necessita forjar personalidades autbnomas e criticas, capazes de
respeitar a opinido dos demais e de defender os seus direitos, ao
mesmo tempo” (Busquets et al., 1997, p.38).

Em consonancia com essas necessidades, a Educacdo Ambiental
(EA) surge na década de 1960 com o intuito de direcionar um olhar
as “preocupacgdes com as perdas da qualidade ambiental” (Tozoni-
Reis, 2008, p.1). Busco, por meio das discussdes envolvendo a
tematica ambiental, compreender “os atuais padroes da relagao
sociedade-natureza”, assim como da relagdo sociedade-sociedade
(Silva; Carvalho, 2007, p.1).

Nessa mesma direcédo, Pardo-Diaz (2002) argumenta que a
educacao € a chave para renovar os valores sociais, desenvolvendo
uma consciéncia e um comprometimento que possibilitem a
mudanca desde as pequenas atitudes individuais até a participacao



e o0 envolvimento na resolucido dos problemas mundiais. Ainda,
Gongalves (2011) afirma que nao ha setor do agir humano em que
“‘ocorram lutas e reivindicagdes que o0 movimento ecoldgico nao seja
capaz de incorporar” (Gongalves, 2011, p.12).

Cabe destacar que o meio ambiente é assegurado aos cidadaos
pela Constituicdo Federal, art. 225, a seguir:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. (Brasil, 1988, p.146)

Ora, se compete a “coletividade o dever de defender e preservar o
ambiente ecologicamente equilibrado”, é papel da escola promover
espaco para a discussao e conscientizacao dos educadores e dos
aprendizes.

No pais, a implementacado dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (Brasil, 1998), documento produzido com base na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996), conforme Loureiro (2004),
definiu os temas transversais em funcao da relevancia social,
urgéncia e universalidade da saude, ética, pluralidade cultural,
orientacao sexual e meio ambiente. Por meio desse documento
estava se constituindo um corpo metodoldgico bastante estruturado
em relacdo a EA, revelando-se em varias instituicbes educacionais
uma estrutura disciplinar portadora de indagagodes proprias, de
problematicas particularizadas, de projecao paradigmatica (Cascino,
1999).

A partir das discussdes possibilitadas pelos PCNs torna-se
evidente que a questao ambiental tratada nos processos educativos
deve abarcar diversos campos do saber e, portanto, possuir carater
interdisciplinar, justamente porque diz respeito ao “modo como a
sociedade se relaciona com a natureza” (Gongalves, 2011, p.139),
sendo preciso entender que as relacdes sociais sao mediadas,
simbolicamente, por meio de “normas, valores e objetivos histérico-
culturalmente instituidos e instituintes” (idem, p.138).

Cabe destacar que a EA nao é tarefa exclusiva do Ensino
Fundamental e Médio, cabendo esse trabalho também a Educacao
Infantil. As discussdes possibilitadas por essa pratica devem ter



inicio desde a mais tenra idade, decorrendo dai a fundamental ideia
de que a crianca seja envolvida numa pratica educativa sobre a
tematica ambiental.

Meu interesse em promover a jungao entre a EA e a Educacgao
Infantil (El) se deve ao fato de atuar, ha seis anos, como diretora de
escola de El no municipio em que resido e me questionar
constantemente sobre as praticas associadas aos projetos de EA
que tentavamos implementar. Entendi que tal pratica pedagdgica
(EA) deve contemplar trés dimensodes propostas por Carvalho (1999,
2006): os conhecimentos, os valores éticos e estéticos, a
participacao politica.

Entretanto, antes de aprofundar minha discussao sobre a crianca
envolvida nos processos educacionais que permitem a reflexao
sobre a tematica ambiental, cabe, aqui, entender que o conceito de
infancia que prevalece desde 1989, ano em que foi assinada a
Convencao sobre os Direitos da Crianca da ONU, é de que criangas
sao sujeitos dotados de direitos, incluindo o de expressar sua
vontade e de participar da sociedade.

Segundo Tonucci (2005, p.16), a crianca € “uma pessoa titular de
direitos, com uma maneira prépria de pensar e de ver o mundo’,
devendo a escola “propor as experiéncias sobre as quais sera
possivel fundamentar seus saberes, seus conhecimentos e suas
habilidades”. Nesse sentido, a Politica Nacional de El aponta que
“atualmente emerge uma nova concepgao de crianga como criadora,
capaz de estabelecer multiplas relacdes, sujeito de direitos, um ser
socio-historico, produtor de cultura e nela inserido” (Brasil, 2006,
p.8).

Também a Resolugdo CNE/CEB no 05/09, em seu artigo 8°,
destaca como objetivo principal da El promover o desenvolvimento
integral das criangas de 0 a 5 anos de idade, garantindo a cada uma
delas 0 acesso a processos de construgcdo de conhecimentos e a
aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecao, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e interagao com outras criangas (Brasil,
2009).

Desse modo, me apoio em concepcdes de desenvolvimento que
consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais,



culturais e, mais concretamente, nas interagcdes e praticas sociais
que lhes fornecem elementos relacionados as mais diversas
linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos para
a construcao de uma identidade autbnoma.

Decorre dessa argumentacao a ideia deste texto, que € a de
possibilitar o entrelagamento entre a EA e a crianca. A discussao
aqui apresentada se pauta por uma concepg¢ao de educacao que
cria condi¢des para a transformacéao dos individuos em seres mais
conscientes de suas agoes, seres criticos e autbnomos, para que,
nas palavras de Santos e Jacobi (2011, p.265), se construa “uma
sociedade mais justa e equilibrada ecologicamente”.

Dialogo: a crianca e a tematica
ambiental

Parto do pressuposto de que a crianca € um ser historico, social e
politico, “que encontra no outro parametros e informacdes que lhe
permitem formular, questionar, construir e reconstruir o espaco que
a cerca’, sendo a linguagem relevante nesse contexto (Santos;
Leonor, 2011, p.207).

Sarmento (2005, p.371), pautado na Sociologia da Infancia,
distingue infancia e crianga, sendo a primeira uma “categoria social
do tipo geracional” e a segunda o “sujeito concreto que integra essa
categoria geracional e que, na sua existéncia, para além da
pertenca de um grupo etario proprio, € sempre um ator social que
pertence a uma classe social, a um género etc.”.

Educar na infancia significa propiciar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagcao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma
atitude basica de aceitacao, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural.

O entrelagcamento entre a EA e a crianca vem sendo destacado
por diversos autores, tais como Lima Ribeiro e Profeta (2004) e



Rodrigues (2011). Este ultimo destaca “as importantes sinergias
possiveis entre a Educacdo Ambiental e a Educacgao Infantil”
(Rodrigues, 2011, p.169), entretanto, o autor se apoia em Ruffino
(2003) para apontar que um problema deve ser enfrentado: o fato de
a maioria dos professores na El ainda trabalhar com abordagens
mais tradicionais de EA, o que muitas vezes remete a uma pratica
nao significativa para o aprendiz. Tal informacao me leva a
compreender a EA na El como espacgo do dialogo, da experiéncia,
da sensibilizagao e do desenvolvimento de posicionamentos criticos.

Nessa esteira, € fundamental compreender que, em praticas
socioculturais concretas (como brincar com os companheiros,
investigar aspectos do ambiente que instigam a curiosidade, realizar
atividades de autocuidado, apreciar uma apresentacao musical,
desenhar, participar da recontagem de contos de diferentes
tradigcdes, encenar uma historia, antecipar formas de escrita, e
muitas outras), as criangas mobilizam seus saberes e suas fungdes
psicologicas — afetivas, cognitivas, motoras, linguisticas — ao mesmo
tempo que os modificam (S&do Paulo, 2007, p.18).

Embora sejam muito relevantes as reflexdes sobre as praticas de
EA na El, os dados obtidos por Carvalho (2010) permitem apontar
algumas areas silenciadas nos trabalhos apresentados no Encontro
de Pesquisa em Educacdo Ambiental (Epea), entre elas os
processos formativos para o trabalho com a tematica ambiental
voltados a El e ao EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Os
apontamentos do autor me levam a pressupor que haja, também,
uma escassez na produg¢ao académica voltada ao entrelagamento
entre EA e El.

Cabe informar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — Resolu¢cdo CNE/CEB no 5, de 17 de dezembro
de 2009, em seu artigo 3°, concebe “o Curriculo da Educagao
Infantil como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico”, de forma que se promova seu desenvolvimento
integral (Brasil, 2009). Isto é, por meio desse documento, que possui
carater mandatoério, ha uma orientagéo para que o patriménio
ambiental seja articulado com as criangas da El. Cabe ressaltar,



ainda, que esse documento orienta a politica de formagao de
professores e a politica de planejamento e avaliagao na El,
verificando praticas educacionais organizadas, intencionalmente
planejadas e permanentemente avaliadas, o que também é proposto
por Carvalho (2006, p.26), pois a EA deve ser uma “pratica
intencionalizada e coerente”.

O papel dos valores

Ao considerar, para a El, a necessidade do trabalho com “praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico” (Brasil, 2009), retomo a
proposta de Carvalho (1999, 2006) ao afirmar que o trabalho com a
EA deve contemplar trés dimensdes (conhecimento, valores éticos e
estéticos, participacao politica), pois reconheg¢o que aquela proposta
comunga diretamente com as Diretrizes (Brasil, 2009), ja que em
seu artigo 6° ficam evidentes os principios norteadores das
propostas pedagdgicas de El, sendo eles:

a. éticos (autonomia, responsabilidade, cooperacao, respeito ao
bem comum, ao meio ambiente, as diferentes culturas,
identidades e singularidades);

b. politicos (direitos de cidadania, exercicio da criticidade, respeito
a ordem democratica);

c. estéticos (sensibilidade, criatividade, liberdade de expressao
nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais).

Nesse recorte, os principios apontados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a El (Brasil, 2009) estao associados diretamente aos
valores que quero construir junto a essas criancas, em especial os
principios éticos de autonomia, cooperacao e respeito ao meio
ambiente, bem como a valorizagdo de uma vida participativa,
destacada na sequéncia.

De tal modo, compreenda-se por autonomia a capacidade que a
crianga adquire para assumir iniciativas e alcangar gradativamente



independéncia em relagcéo ao adulto; por cooperacdo entenda-se a
capacidade que a crianga consegue alcancgar para aceitar
estratégias de interacao solidarias com parceiros em seu ambiente
(Garms, 2005, p.186).

Nesse sentido, Bonotto (2008) ressalta a presenca do que chama
“valores ambientalmente desejaveis”, junto aos principios presentes
no “Tratado de educacgao global para sociedades sustentaveis e
responsabilidade global”, elaborado pela sociedade civil e
apresentado durante a ECO-92 (Viezer; Ovalles, 1994 apud
Bonotto, 2008, p.298), que implicam a relagao dos individuos entre
si € com o0s outros seres com os quais compartilham o planeta.
Entre esses principios, estdo: a) a valorizagao da vida; b) a
valorizacao da diversidade cultural; c) a valorizagdo de diferentes
formas do conhecimento; d) a valorizacdo de uma sociedade
sustentavel; e) a valorizacdo de uma vida participativa.

Neste texto, apesar de meus ideais estarem intimamente ligados
a todos os valores ambientalmente desejaveis elencados
anteriormente, intenciono destacar a reflexdo apresentada pela
autora com relacao a constru¢cao de uma sociedade mais justa no
que diz respeito aos aspectos sociais € ambientais, despontando
“valores como responsabilidade, solidariedade, cooperacio e
dialogo, possibilitando a todos a participagdo em um processo
democratico e autbnomo nessa construcao” (idem, p.299).

Sobre o trabalho com valores, essa autora apresenta trés
dimensdes a serem articuladas em uma proposta educativa: a
cognicao (no que diz respeito as reflexdes); a afetividade (relativa ao
envolvimento afetivo); a agao (vivéncia em situacdes reais). Tais
dimensdes devem ser levadas em consideragao nos momentos da
acao direta do educador com a crianga, pois € por meio delas que
os valores podem adquirir significado e serem levados a vida real.

Ainda nessa esteira, Bonotto, no mesmo texto, destaca a
valorizagao estética da natureza a ser construida como um caminho
a trabalhar com os educandos, o que poderia contribuir,
intensamente, “para a construgdo de uma nova forma de relacao ser
humano-natureza” (idem, p.299).

Entre os possiveis caminhos a serem propostos nessa
perspectiva valorativa, Alberto (2007) afirma que para a crianga



pequena, na faixa etaria de 3 a 6 anos, o contato com a natureza é
importante e necessario, principalmente para construir valores sobre
0 meio ambiente.

Arruda e Fortkamp (2003) ressaltam que a EA e o contato com a
natureza desde a infancia sdo imprescindiveis para a construcio de
valores e de cidadania, isto porque, quanto mais novos forem os
aprendizes expostos a esse processo de aprendizagem, maiores as
possibilidades de formar com eles o respeito a vida.

A necessidade de uma sensibilizacdo por meio do contato
homem-natureza também vem sendo destacada por Marin (2009,
p.63):

As discussdes da estética permitem uma importante reflexao para a
Educacao Ambiental no que diz respeito as perdas de contato com a
concretude nos grandes centros urbanos, que significam também perda de
contato com a natureza e o lugar habitado, em func&o da disseminagéo das
hiper-realidades e proliferagdo dos nao lugares, que dessensibilizam cada
vez mais o ser humano.

Oliveira e Vargas afirmam ser necessario “resgatar e estimular
novos sentidos de percepgao do ambiente, buscando a reintegragao
do homem com seu meio”, ressaltando o importante papel de um
“processo educativo-ambiental que leve o ser humano a perceber-se
como ser integrante e corresponsavel pelo ambiente” (Oliveira;
Vargas, 2009, p.313).

A partir dessas autoras, ficam evidentes as ricas possibilidades
para o professor de El investir em atividades externas, através de
acdes como “tocar plantas, cheirar folhas, sentir o solo com os pés,
ouvir os sons da mata” (idem, p.318), que estimulem a crianca
sensorialmente por meio de atividades, de maneira a propiciar nela
o desenvolvimento de um sentimento positivo em relacdo ao meio
ambiente. Esse pode ser um trabalho que possibilite a abertura para
o dialogo entre os educandos, levando-os a construcao de valores e
de sentidos (Vygotsky, 1987).

O papel do professor



Ao considerar todas essas reflexdes, retomo a figura do educador,
imprescindivel para a concretizagao de praticas que incorporem 0s
aspectos ressaltados. De acordo com Rossetti-Ferreira et al. (1998),
as atividades coordenadas pelos professores sao recursos para a
crianca desenvolver conhecimentos, valores, habilidades e construir
uma imagem de si mesma.

Minha preocupacéao € a de que os valores n&o sejam impostos, e
sim construidos por meio de uma agéo colaborativa e dialdgica,
posto que entendo a educagao moral com o objetivo prioritario de
construir personalidades auténomas (Puig, 1998a). Nao quero
enquadrar as criangas em determinados padrdées morais, e
concordo com Nucci (2000, p.85), que propde conduzir as criangas
para que saibam se posicionar diante de escolhas e dilemas, ou
seja, que elas desenvolvam a habilidade de utilizar-se de um “ponto
de vista moral critico”.

Ainda em relagao a transferéncia ou n&o de valores por parte do
professor, Mulder (2010) questiona em um contexto de ensino
superior o slogan “pratique o que vocé prega”. O autor discute que
os professores ndo devem pregar/transferir valores para os seus
alunos pela autoridade de sua posi¢ao, seus argumentos nao
precisam ser convincentes, precisam simplesmente propiciar que os
alunos construam os proprios argumentos. Diante disso, ele ainda
traz como questao: “Quais afirmacdes de valor sao aceitaveis, quais
nao sao?”. Tal questionamento me leva a uma discussao importante:
“Posso ensinar valores sem prescrevé-los?”.

Degasperi (2012), pautada em estudiosos da area, aponta a EA
como uma contribuicao para a transformacgao da relacido sociedade-
natureza. Sua pesquisa enfoca o conteudo valorativo, reconhecendo
a necessidade de refletir sobre os valores que regem essa relagao.
Para isso, apoia-se no importante papel do dialogo e das
enunciagdes na aprendizagem e formagao humana, bem como para
a producao de sentidos. Fazendo uma abordagem qualitativa, a
autora investiga as praticas de professores que participaram de um
curso de formacao continuada voltado a EA e ao trabalho com
valores, procurando identificar a abordagem utilizada e também
alguns dos sentidos produzidos nessas praticas. Constatou-se
assim um trabalho explicito com valores, através de atividades com



procedimentos especificos para o trabalho nessa dimensao, assim
como por meio de dialogos na intencionalidade dos enunciados dos
professores. Cabe informar que, embora Degasperi (2012)
identifique praticas de professores do Ensino Fundamental Il, suas
discussdes se fazem relevantes também para as praticas
pedagogicas destinadas a criancga.

Logo, a educagao que proponho aqui € permeada pelo dialogo e
visa a autonomia do educando em relagao aos valores, ou seja, cria
condi¢gdes para que o sujeito saiba julgar criticamente a realidade,
sendo o dialogo e a autonomia “condi¢des basicas para construir
formas de convivéncia pessoal e coletiva mais justas” (Puig, 1998b,
p.21). Cabe ainda destacar que uma proposta dialégica de ensinar-
aprender traz consigo a pratica do respeito mutuo, da cooperacao e,
principalmente, da reflex&o critica.

Tal processo educativo articulado encontra respaldo em Jacobi
(2005, p.246), que privilegia o dialogo e a interdependéncia de
distintas areas do saber, ja que o0 exercicio da cidadania se baseia
em praticas interativas e dialogicas visando a construgao da
autonomia e da liberdade responsavel e desenvolvendo “acdes de
integracao social, conservagao do ambiente, justica social,
solidariedade, seguranca e tolerancia, as quais constituem
preocupacdes da sociedade atual’.

Davis e Oliveira (1990) declaram que, dentro da visdo
vygotskyana, é na interagao professor-aluno e aluno-aluno que o
conhecimento e as formas de expressa-lo se constroem e se
transformam. Assim, a aprendizagem é fruto de um trabalho
integrado, no qual o conhecimento é construido de forma
interacional, por meio do uso da linguagem, o que entendo como
mediagao da aprendizagem.

As questbes de ensino-aprendizagem e de linguagem
apresentadas anteriormente devem permear as praticas valorativas
voltadas a tematica ambiental com a crianga, isto porque, como
apontado por Duhn (2012), dentro de uma perspectiva tedrica de
infancia € fundamental que os educandos assumam postura critica
para trabalhar questdes sobre sustentabilidade ecoldgica — local e
global —, ou seja, que sejam sujeitos engajados.



Algumas consideracoes finais

Este texto abordou o entrelagcamento entre a EA e a El,
discutindo, por meio de nosso arcabouco tedrico, que a crianca
pode e deve ser exposta as sensibilizacées e problematizagdes
ambientais no contexto escolar desde os primeiros anos. Isto €,
desde o desenvolvimento de sua linguagem oral ela € capaz de
participar em assembleias e manifestar os valores que atribui a fatos
e ideias.

Assim, fica evidente que entendo as criangcas como participantes,
oferecendo-lhes “tempo para pensar, para interagir, para se
relacionar e para estabelecer conexdes”. As criancas s&o, no Nn0Sso
entendimento, agentes sociais ativos, por isso as colocamos “no
centro do processo”, garantindo que estejam envolvidas em seu
proprio processo de aprendizagem. As criangas sao construtoras de
significado, posto que “extraem sentido do seu mundo” (Kinney;
Wharton, 2009, p.23).
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6 — Educacao ambiental e
cidadania: desafios para a
construcao do pensamento
glocal

Mariana Nardy, Thais Cristiane Degasperi

O legado da atualidade: crise
ambiental e emergéncia de um novo
paradigma

O desenvolvimento da ciéncia e da técnica, ao longo da historia,
alterou a capacidade do homem para explorar os recursos naturais
e transformar o meio, permitindo, hoje, intervengdes sem
precedentes, com consequéncias evidentes a historia da
humanidade.

A chamada “Revolucio Verde”, entre as décadas de 1960 e 1970,
permitiu a mecanizacao e a expansao das plantagodes, resultando no
aumento significativo da produg¢do de alimentos. Foi nesse contexto
que a populacao mundial chegou a marca dos 6 bilhdes em 2000, 7
bilhdes em 2011 e projeta-se que atingira o patamar de 9 bilhbes em
2050 (MEA, 2005). Entretanto, o uso excessivo de agrotdxicos, de
maquinario pesado e de plantas geneticamente modificadas
culminou na intensificacao do éxodo rural, na expropriacdo dos
pequenos produtores, na concentracao de terras e na devastacao
ambiental.

O processo de intervengdes no meio, aliado a um sistema
econdmico excludente, levou-nos a uma problematica que se traduz
em repensar nao somente a relacao com a natureza, mas também



as implicacdes sociais dessa relacdo. A ampliacdo do padrao de
producao e consumo, voltado para uma economia produtiva e de
acumulagao, culminou na atual crise ambiental, o que nos faz
repensar todos os parametros nos quais alicercamos escolhas e
modos de vida. Portanto, podemos ir além e dizer que se trata de
uma crise de ordem socioambiental — e por que nao uma crise
civilizatéria? —, em que novos caminhos estdo sendo repensados e
construidos (Gongalves, 1998; Guimaraes, 2004).

Entre as transformagdes socioambientais, algumas sao
demasiadamente alarmantes, visto que interferem, sobremaneira,
no ambiente e no modo de vida das pessoas que nele vivem. A
fragmentacao de habitats naturais e a introducao de espécies
exoticas na fauna e flora sdo consideradas as maiores ameacas a
biodiversidade, acarretando elevadas taxas de extincao e perda de
importantes servigos ecossistémicos, como a ciclagem de
nutrientes, a regulagao climatica, a polinizagcéo e o controle
biologico. O desmatamento das matas ciliares, areas de nascente e
de recarga intensificam os processos erosivos, resultando no
assoreamento e intermiténcia dos cursos d’agua e na alteragao do
ciclo hidrologico. As atividades urbanas, industriais e agricolas
consomem grande quantidade de agua; o uso dos combustiveis
fésseis na industria, no transporte e no aquecimento e geragao de
energia emitem imensas quantidades de gases do efeito estufa,
contribuindo diretamente para as mudancas climaticas, a poluicao
atmosférica, a chuva acida e as doencgas respiratorias. A geracao de
residuos solidos € outro grande problema, pois o lixo doméstico,
industrial e hospitalar contém residuos quimicos e biolégicos que,
sem um destino correto, podem resultar em epidemias € na
contaminagao da agua e do solo.

E fato que essa crise ja é sentida em escala global. Os Estados
Unidos, um grande exemplo de consumidor dos servigos
ecossistémicos e produtor desenfreado de poluicdo, gastam
centenas de milhdes de ddlares todos os anos para controlar
especies exadticas, e acumulam prejuizos com enchentes, incéndios
e outras catastrofes naturais, cada vez mais frequentes. Por outro
lado, a queda drastica das populacées de peixes — devido a
sobrepesca — tem contribuido com o aumento da pobreza entre as



comunidades de pescadores artesanais do oeste da Africa (MEA,
2005). Ainda, devido as mudangas climaticas, o numero de pessoas
sem acesso a agua potavel esta em continuo crescimento e,
atualmente, chega a quase 1 bilhdo (Unesco, 2012). Em escala
local, € possivel apontar inumeros problemas ambientais Brasil
afora: desde a intervencgao na vida de populagdes ribeirinhas em
prol da produgao energética, até a crise hidrica enfrentada pelos
municipios do Estado de Sao Paulo, iniciada em 2014.
Antagonicamente, as agcdes desmedidas e desenfreadas, motivadas
pelo desenvolvimento econémico, tém se voltado contra o proprio
sistema.

Esse cenario de perda de servigos ecossistémicos e desigualdade
social é resultante de uma economia de acumulacao que, por sua
vez, é alimentada por uma sociedade que valoriza 0 consumo
desnecessario como padrao de qualidade de vida. Para ter sentido
de existéncia, a sociedade de consumo cria “necessidades banais”
para levar as pessoas a seguir comprando, consumindo, gastando,
substituindo e descartando em uma escala cada vez mais
crescente. Esse circulo vicioso do consumo privilegia uma classe
representada por apenas 20% da populacdo mundial, que utiliza
80% dos recursos naturais do planeta (Rutkowski, 2008).

Nesse contexto, os maiores desafios impostos pela crise
ambiental visam garantir segurancga hidrica, alimentar e energética
em escala local e global, de forma sustentavel, a fim de promover
uma sociedade mais justa e igualitaria. O possivel primeiro passo
para a superacao desses desafios € a mudancga no padrao de
consumo, atualmente baseado no “modelo CUD” (ou seja, Compre
muito, Use pouco e Descarte sempre), para o modelo sustentavel
dos cinco Rs (Repensar, Reduzir, Reutilizar, Reciclar e Recusar).

Além disso, sdo necessarias mudancas profundas no padréo de
produgao de setores estratégicos para garantir a conservagéo e o
fornecimento dos servigos ecossistémicos. Na agricultura, medidas
como a remoc¢ao de subsidios, maiores investimentos em
tecnologias e métodos de cultivo sustentaveis, como os sistemas
agroecoldgicos, a ampliacao dos programas de capacitagao e de
assisténcia técnica nos paises pobres, o incentivo a agricultura
familiar, entre outras, sdo fundamentais para aumentar a eficiéncia



do uso da agua e da produtividade sem ampliar a area cultivada e o
uso de pesticidas e fertilizantes.

No setor pesqueiro, reduzir a capacidade de pesca, intensificar a
fiscalizacao, criar normas mais rigidas para as cotas de pesca e
proibir métodos mais impactantes sao medidas necessarias para a
manutencio dos estoques pesqueiros. O setor industrial, por sua
vez, necessita de maiores investimentos em tecnologias verdes e
sustentaveis, que otimizem o uso dos recursos e reduzam
consideravelmente os impactos ambientais. Reduzir o consumo de
energia e substituir os combustiveis fosseis — que representam 85%
da matriz energética e 57% das emissdes antrdpicas de gases do
efeito estufa — por fontes de energia 100% renovaveis e limpas
também sdo medidas essenciais para o enfrentamento da crise
vigente (Johnson; Halstrom, 2012).

Em suma, ao visar a uma melhora na qualidade de vida da
sociedade, faz-se necessaria a reflexdo sobre novas formas de
existéncia e relacionamento entre os humanos e o ambiente.
Embora parecga utdpico acreditar em uma mudanca tao radical, os
caminhos estao para ser tracados, conscientemente, através de
diversos meios, sendo que um deles refere-se ao processo
educativo. Este pode ser pensado como um dos elementos
essenciais para toda essa transformacéao (Carvalho, 2006).

A educacao, por esséncia, € um investimento formativo humano,
tanto nas particularidades pessoais como no ambito da relagao
social coletiva (Severino, 2006). Desse modo, visto a partir de uma
perspectiva critica, transformadora e emancipatéria (Tozoni-Reis,
2007), esse poderia ser um dos caminhos de enfrentamento dos
problemas socioambientais. Ora, quem sabe se questionar a
condigao humana em meio a crise ndo conduza a busca por um
novo modelo de sociedade, mais justo e sustentavel?

Educacao Ambiental como ato
politico e promissor de transformacao
social



Para Carvalho (2001), a Educagcao Ambiental (EA) nasce no
interior de movimentos ecoldgicos e de debates de ambientalistas e,
posteriormente, se constitui como uma uniao de reflexées e
propostas do campo ambiental e da educacao. E, por esse motivo,
para Tristdo (2005), ela possui dois grandes desafios: a perturbagao
dos equilibrios ecologicos, dos desgastes da natureza, e a questao
educacional. Segundo a autora, ambos sdo herangas de um modelo
de desenvolvimento socioeconémico que se caracteriza pela
reducao da realidade ao seu nivel material econémico, pela divisao
do conhecimento em disciplinas que fragmentam a realidade, pela
reducao do ser humano a um sujeito racional e pela divisao das
culturas.

Desse modo, visando a uma transformacao nos modos de vida
hoje existentes, é necessario que haja propostas de novas formas
de relagao sociedade-sociedade e sociedade-natureza (Carvalho,
2006; Grun, 2001). Leff (2001) afirma que a EA assume,
progressivamente, uma funcgao critica e transformadora, cujos
objetivos dizem respeito a corresponsabilizacdo dos individuos na
promoc¢ao de um novo tipo de desenvolvimento, um novo modelo
civilizatério, com perspectiva sustentavel.

Nesse contexto, Carvalho (2006) propde que o trabalho com a EA
deve alcancar trés diferentes dimensdes: o conhecimento, os
valores éticos e estéticos, e a participagao politica. A primeira
relaciona-se aos componentes e processos da natureza e a
compreensao das interacdes estabelecidas entre o homem e a
natureza. O campo valorativo, por sua vez, envolve a compreensao
e busca por novos padrdes coletivos na relacao sociedade-natureza.
Ja a participacao politica esta relacionada ao desenvolvimento da
capacidade de o individuo manifestar-se sobre a construcio da
cidadania e da democracia.

Considerada por Sauveé (2005) uma das correntes mais recentes
da EA, a vertente “critica social”’ baseia-se, especialmente, na
analise das dinamicas sociais que se encontram na base das
realidades e problematicas ambientais. Loureiro (2011, p.85)
complementa essa ideia ao explicitar que



uma pedagogia critica e ambientalista deve saber relacionar os elementos
socio-histoéricos e politicos aos conceitos e conteudos transmitidos e
construidos na relacdo educador-educando, de modo que evite um trabalho
educativo abstrato, pouco relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais e
com a pratica cidada.

Observando-se a necessidade de uma EA voltada ao
desenvolvimento de uma visao critica e comprometida sobre o meio
ambiente, justifica-se, portanto, a énfase nas agdes educativas, no
sentido estratégico que elas podem adquirir para a transformacéao
social. Essa ideia é reforgada por Medina e Santos (2000, p.25):

Nao se trata de ensinar sobre a natureza, mas de educar “para” e “com” a
natureza; para compreender e agir corretamente ante os grandes problemas
das relagbes do homem com o ambiente; trata-se de ensinar sobre o papel
do ser humano na biosfera para a compreensao das complexas relagdes
entre a sociedade e a natureza e dos processos historicos que condicionam
os modelos de desenvolvimento adotados pelos diferentes grupos sociais.

As discussdes que se processam no cenario mundial ndo
concebem uma EA conceitual, reducionista, de memorizacao e
desconectada da realidade local. E preciso romper com esse
paradigma e conduzir o sujeito a refletir e problematizar sobre o
meio onde esta inserido, no seu sentido mais amplo. Sobre isso,
Medina e Santos (2000) afirmam que a educacao deve se libertar da
fragmentag&o conteudista, se atualizar em relagao ao conhecimento
produzido pela ciéncia e, sobretudo, unir forcas que visem a
construgdo de um mundo mais humano e sustentavel. Essa
libertacao depende do questionamento do modelo social da
modernidade, da desconstrucao e da reconstrucao de valores
ambientais que passam por principios ecologicos gerais, uma nova
ética politica, novos direitos culturais e coletivos. Esses valores se
adentram, mesmo que timidamente, nos diferentes grupos sociais,
na educacéao formal e ndo formal, em que, de alguma forma, esta
ocorrendo a politizacao dos envolvidos.

A partir desse contexto, a EA se estabelece como um
inquestionavel ato politico, dada a nossa condicao de viver em
sociedade (Severino, 2001) bem como a corresponsabilidade na
manutencao de um ambiente ecologicamente equilibrado e na



busca de uma sociedade mais solidaria e justa, entendida por nés
como um direito individual e coletivo.

Os desafios para a construcao de
uma cidadania ecoldgica e planetaria

Para Loureiro (2011), a natureza politica da EA se deve a dois
motivos. O primeiro diz respeito ao momento em que o individuo
domina o conhecimento tecnocientifico, pois entao ele torna-se
dotado de autoconsciéncia e capacidades que podem interferir no
ambiente. O segundo resume-se na ideia de que “as relagdes
estabelecidas em cada campo educativo, formal ou n&o, constituem
espacos pedagogicos de exercicio da cidadania” (Loureiro, 2011,
p.76). Sendo assim, faz-se necessario compreender a EA como
parte de um movimento maior, voltado a construgcao da cidadania.

Mas, o que é cidadania?

Na Grécia classica, a primeira ideia de cidadania foi associada ao
conceito de cidaddo, que, a época, tratava-se de todo homem que
participava do governo, expressando e exercendo a sua vontade no
espaco publico (Loureiro, 2011), assim como assumindo as
responsabilidades oriundas dessas opc¢des (Rodrigues, 2001).
Entretanto, essa concepgao nio se fez regra nos primordios de seu
surgimento nem tampouco na modernidade. Ao buscar
compreender historicamente os conceitos de cidadao e de
cidadania, Rodrigues (2001, p.237) explica que eles “se movem no
terreno das praticas relacionadas a vida politica em qualquer
organizacgao social”, ou seja, a compreensao de seus significados
depende de um conjunto de fatores, tais como o modelo de
sociedade, de organizacao social, de identidades historicas etc.

Para Rodrigues (2001), embora o entendimento do vocabulo
cidadania tenha se transformado e ainda varie nos tempos
contemporaneos, € possivel estabelecer um marco importante ao
longo de seu movimento historico: a Revolugao Francesa. A partir
desse evento, a cidadania deixou de contemplar um grupo restrito e
foi estendida, progressivamente, a toda a populagdo — abarcando as



condicdes de liberdade e autonomia. Essas duas condi¢des indicam
que um cidadao

e livre porque esta certo de que sua vontade n&o sera impedida de ser
proclamada por injungdes que lhe sdo externas. Ele sabe que essa vontade
implica responsabilidade e se articula as vontades de todos os outros
cidadaos reunidos no mesmo espago e tempo social. (Rodrigues, 2001,
p.238)

Explorando o desenvolvimento do conceito de cidadania, Loureiro
(2011) nos indica que a contribuicdo de Thomas Humphrey Marshall
foi de grande importancia para uma ruptura no campo conceitual ao
desdobra-lo em direitos civis, politicos e sociais. Assim, passou-se a
entender que

Direitos civis sao os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade,
a igualdade perante a lei. Eles se desdobram na garantia de ir e vir, de
escolher o trabalho, de manifestar o pensamento, de organizar-se, de ter
respeitada a inviolabilidade do lar e da correspondéncia, de nao ser preso a
nao ser pela autoridade competente e de acordo com as leis, de n&o ser
condenado sem processo legal regular. Sdo direitos cuja garantia se baseia
na existéncia de uma justica independente, eficiente, barata e acessivel a
todos. Sao eles que garantem as relagdes civilizadas entre as pessoas € a
propria existéncia da sociedade civil surgida com o desenvolvimento do
capitalismo. Sua pedra de toque ¢€ a liberdade individual. (Carvalho, 2002,

p.9)

Os direitos politicos, por sua vez, relacionam-se a liberdade de
associacao, de organizacao politica e eleitoral (Loureiro, 2011). Para
Carvalho (2002, p.9), “pode haver direitos civis sem direitos
politicos, o contrario ndo é viavel’. Segundo o autor, os direitos
politicos, principalmente o direito ao voto, esvaziados dos direitos
civis, como a liberdade de expressao, sao incompletos por nao
representar os cidadaos. Por fim, os direitos sociais dizem respeito
ao direito ao trabalho, a educacéo, a saude, ao salario justo, ao
sistema previdenciario. Ainda segundo Carvalho (2002), a ideia
central dos direitos sociais baseia-se na justica social, pois permite a
reducao das desigualdades as sociedades politicamente
organizadas.



Vale ressaltar que a descricdo desses desmembramentos se deu
a partir da experiéncia desse socidlogo na Inglaterra, onde
inicialmente surgiram os direitos civis (século XVIII), sequidos pelos
politicos (século XIX) e, por fim, os sociais (século XX). Uma ordem
coerente para Marshall, pois

Foi com base no exercicio dos direitos civis, nas liberdades civis, que os
ingleses reivindicaram o direito de votar, de participar do governo de seu
pais. A participagao permitiu a eleigdo de operarios e a criagdo do Partido
Trabalhista, que foram os responsaveis pela introducéo dos direitos sociais.
(Carvalho, 2002, p.11)

Embora essa logica seja plausivel, Loureiro (2011) enfatiza duas
limitagdes na obra de Marshall. A primeira refere-se ao fato de que a
ideia sequencial e cumulativa da cidadania ndo expressa a dindmica
real da sociedade; além disso, a garantia legal ndo assegura a
obtencao desses direitos. A segunda, diz respeito ao antagonismo
entre capitalismo e cidadania. Afinal, como pensar em justica social
dentro de uma sociedade sustentada pelo sistema de mercado, pela
desigualdade e exclusao social?

Portanto, de que cidadania estamos falando?

Segundo Rodrigues (2001, p.236), o termo cidadania “recebe sua
definicdo do conjunto semantico que a expressao ‘exercicio da
cidadania’ carrega”. Assim, se concretiza nas relagdes do cidadao
com a sociedade, de modo que recebe seu reconhecimento na acao
educativa.

Isso posto, voltando-nos aos principios norteadores do Programa
Nacional de Educagao Ambiental — ProNEA, destacamos alguns
pontos: (i) respeito a liberdade e apreco a tolerancia; (ii) vinculagao
entre ética, estética, educacéo, trabalho e praticas sociais; (iii)
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; (iv) compromisso com a cidadania
ambiental ativa; (v) transversalidade construida a partir de uma
perspectiva interdisciplinar. Esses pontos, e outros igualmente
importantes, revelam um vinculo da EA com a construgao da
cidadania, que se constitui ao dar significado ao pertencimento do
individuo a uma sociedade (Loureiro, 2011).

O autor supracitado explicita que



o desafio para a consolidagao de uma cidadania substantiva e direta reside
na capacidade de publicizar as instituicbes formais, de estabelecer praticas
democraticas cotidianas, de promover uma escola capaz de levar o aluno a
refletir criticamente sobre seu ambiente de vida e de consolidar uma “cultura
da cidadania” nos planos local, regional e internacional, articulada aos
processos de transformacgéo sistémica. (p.79)

A globalizacao traz consigo novas combinagdes entre espago e
tempo, de modo a integrar e conectar o planeta numa escala que
atravessa qualquer fronteira (Tristdo, 2012). Assim, ao considerar
que os problemas ambientais refletem o contexto histérico no qual
estao inseridos e que o fendbmeno da globalizagado possui
fundamental importancia para a compreensio do contexto vigente,
faz-se necessario incorporar significacdes ao conceito de cidadania
(Loureiro, 2011).

Nesse contexto, surge a ideia de cidadania planetaria, sustentada
por uma visdo baseada “numa ética integral de respeito a todos os
seres com 0s quais compartilhamos o planeta” (Gadotti, 2000,
p.102), que expressa a inclusao de uma ética ecologica que
possibilita a tomada de consciéncia individual e coletiva das
responsabilidades, locais e globais, tendo como eixo principal o
respeito a vida e a defesa do direito a ela em um planeta unico
(Loureiro, 2011). Em relagao a isso, para Tristdo (2012, p.209),

A questao ecoldgica pode ser um fator mobilizador da solidariedade
planetaria, cria uma simbiose entre local/global pelo seu poder de partilhar
com diferentes sujeitos, coletivos e contextos, agcdes com principios éticos e
humanistas numa perspectiva que transcende fronteiras.

Na busca por termos associados a cidadania, que procuramos
refletir neste trabalho, apontamos os identificados por Moreno
(2013): cidadania planetaria (Boff, 1995; Gutiérrez Pérez, 2003),
cidadania global (Banks, 1997; Olu, 1997; Merryfield; Jarchow;
Pickert, 1997), cidadania universal (Unesco), cidadania mundial
(ONU, 1948; Pasquino, 2001), cidadania cosmopolita (Nussbaum,
1999; Cortina, 2003), cidadania ambiental ou cidadania ecologica
(Carneiro, 1996; Van Steenbergen, 1994; Dobson, 2001, 2005).
Fixamos-nos, portanto, no conceito de cidadania que assume a



planetariedade e a globalizacdo como eixos norteadores, ou seja,
que entende o cidadao como sujeito de um mundo sem fronteiras.

Vale ressaltar que essa necessidade de “pensar e agir local e
globalmente” é, ainda, uma das propostas do “Tratado de Educacéao
Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global”,
assinado pelo Forum das Organizagcdes Nao Governamentais
durante a ECO-92 (Bonotto, 2008). Assim, € de grande importancia
educar o cidadao para lidar com a complexidade dessa inter-
relacao.

E nesse contexto que o “glocal”, oriundo do termo “glocalizagéo”,
atribuido ao socidélogo Roland Robertson, € assumido, aqui, como
um neologismo entre o meio local e o global. Essa inter-relagao
transmite a copresenca entre as duas escalas ao se tratar da
complexidade social e ambiental. Tanto em uma dimensao micro
como numa macro, as acées possuem efeitos sem delimitactes
espaciais.

Nessa direcido, sabendo-se do compromisso da EA com a
construgao da cidadania, faz-se necessario repensar as praticas
pedagogicas de modo que elas extrapolem os “limites da educagao
tradicional centrada na logica da competicdo e acumulacéo e na
producao ilimitada de riqueza, sem considerar os limites da natureza
e as necessidades dos outros seres” (Gutiérrez; Prado, 2013, p.40)
e explorem questdes relativas a identidade e interdependéncia
locais e globais, a fim de cumprir o seu papel na promogao de
cidadaos planetarios.

Desse modo, consideramos a atuacao docente como central no
processo que se vincula as praticas de EA no contexto escolar. A
atuacao dos professores é carregada de agdes e praticas que
podem mediar uma transformacao, porém eles podem encontrar
dificuldade ao trabalhar com a tematica ambiental, visto que € um
tema complexo, exige aprofundamento em outras areas do
conhecimento (Manzochi; Carvalho, 2008). Com isso, faz-se
necessaria uma maior atencido ao processo de formagao dos
professores, seja ela inicial ou continuada, para dar subsidios a um
trabalho adequado com a EA.

Nesse contexto, Jacobi (2003, p.204) conclui que se abre um
importante campo para repensar praticas sociais € o papel dos



professores, a fim de que se tenha compreensao “do meio ambiente
global e local, da interdependéncia dos problemas e solucdes e da
importancia da responsabilidade de cada um para construir uma
sociedade planetaria”. Desse modo, em um mundo onde as
relagdes sociais, politicas e econdémicas séo intensas, e as esferas
local e global coexistem, faz-se necessario refletir sobre o “pensar e
agir local e globalmente”. Entretanto, a compreensao sobre as
relacdes estabelecidas nos fenbmenos e processos entre essas
esferas € um dos grandes desafios tanto para as ciéncias (Wilbanks;
Kates, 1999) como para a compreensao e enfrentamento dos
problemas ambientais e, consequentemente, para os trabalhos na
EA.

As pesquisas tém indicado as dificuldades dos professores para
trabalhar com essa inter-relagao. Muitos priorizam o trabalho com
questdes locais, considerando que a cidadania se constroi
prioritariamente no envolvimento com os problemas locais (o “agir
localmente”). Sobre isso, a investigacao realizada por Dias e
Bonotto (2012) revelou que professores participantes de um curso
de extensdo enfatizaram a importancia de conhecer e trabalhar o
local onde vivem seus alunos. O trabalho ainda apontou que as
articulacdes entre as esferas local e global foram, na maioria das
vezes, vagas e inconsistentes. Por outro lado, houve aqueles que
compreenderam a necessidade de articular as esferas local e global,
mas expressaram seu despreparo para lidar com tal relacdo. Os
limites e possibilidades dessa tematica foram discutidos por Moreno
(2013). A autora, ao investigar os programas educacionais da
Andaluzia, que promovem a participacao dos cidadaos, aponta que,
apesar de os alunos se sentirem cidadaos do mundo, n&do sao
capazes de articular a inter-relagao “glocal’.

Além disso, cabe ressaltar que as dificuldades em lidar com a
tematica por parte dos professores podem culminar na construcao
de um pensamento “glocal” limitado e acritico nos alunos. Niens e
Reilly (2012), ao explorarem os entendimentos de cidadania global e
como estes se relacionam com as identidades e atitudes (local e
global) de alunos da Irlanda do Norte, concluiram que, de um modo
geral, os alunos (principalmente os mais jovens) gostam de
aprender sobre as questdes globais e sao capazes de desenvolver



certos elementos da cidadania. Entretanto, essa construcéo se deu
de forma limitada e sem engajamento critico. Para os autores, a
falta de criticidade se deve a falta de oportunidade dos professores
e pode acabar por reforcar estereétipos globais que conduzam a
divisdes e conflitos sociais no futuro. Esses resultados nos mostram
que, além de trabalhar as inter-relagdes do glocal, o professor deve
estar preparado para auxiliar na constru¢cao de sujeitos criticos.

Tracando limites e possibilidades
para a inter-relacao local e global a
partir das experiéncias de um grupo
de professores

Reconhecendo a importancia da atencao ao aperfeicoamento
docente, este livro traz a contribuicido da formacao continuada a
pratica de um grupo de professores que se propuseram a
desenvolver projetos de EA com suas turmas escolares. O
desenvolvimento e a reflexdo sobre essas praticas resultaram nos
textos presentes nesta obra, nos quais encontramos material de
apoio para compreender mais sobre a inter-relagao local e global,
numa perspectiva da cidadania planetaria, com possibilidade de
ampliar os horizontes e tracar novos caminhos.

Apoiadas na Analise de Conteudo (Bardin, 2004), prosseguimos
com a sistematizacao dos dados a partir dos seguintes textos: “A
alma de nossas arvores: um dialogo entre o conceito de alma
aristotélico, a Educacdo Ambiental, o ensino de Filosofia e a pratica
artistica”; “O consumo que consome o0 consumidor: uma experiéncia
de Educagao Ambiental no Ensino Fundamental II”; “Energia que
gera ou destrdi a vida?” e “O 6leo nosso de cada dia”. Cabe
destacar que a Analise de Conteudo procura conhecer o que esta
por tras das palavras, ou seja, busca a mensagem que esta contida
nas palavras, ou em qualquer outro objeto de estudo. Portanto, &
mais que uma leitura cotidiana sobre as comunicacgodes, é uma forma
sistematica e objetiva de se alcancar novas interpretacgoes,



baseadas em indicadores gerados a partir da descricao analitica do
material investigado.

A partir de uma leitura flutuante desses trabalhos, emergiram
indicadores que sustentaram a elaboragao de categorias para
sistematizar os dados para uma posterior reflexdo. Nesse contexto,
chegamos as categorias: A) trecho que faz alguma relagao
temporal; B) trecho que revela uma preocupacgao global; C) trecho
que remete a resolucao de problemas locais; D) trecho que faz
transposi¢cao do “todo” para o “individual”, ou vice-versa; E) inter-
relacéo local e global bem definida. Essa etapa de sistematizacao
nos possibilitou realizar as interpretagdes e reflexdes a seguir.

A categoria A remete-nos a passagens que traduzem uma
preocupacgao com a qualidade de vida das geracgdes futuras.
Consideramos essa ideia importante para as questdes local-global
devido ao fato de propiciar uma articulacao dialética entre “as partes
e o todo, o particular e o geral, o generalizavel e o histérico”, o que
faz os fendbmenos, objetos e qualquer outro aspecto serem
contextualizados no espago temporalmente (Compiani, 2007, p.34).
Isso ficou evidente no texto “Energia que gera ou destréi a vida?”,
na referéncia a musica de Almir Sater: “Boa Terra, velha esfera, que
nos leva aonde for; pro futuro, quem nos dera que te dessem mais
valor”. Vale ressaltar que essa preocupacgao temporal em relacao a
problematica ambiental foi evidente apenas no texto do mencionado
projeto.

Com relacao a categoria B, que diz respeito aos trechos que
evidenciam preocupacao com as questoes globais, destacamos
falas de alunos em dois diferentes projetos. Vale mencionar que néo
buscamos, neste momento, interpretar as compreensdes dos alunos
sobre as questdes postas aqui, mas sim as praticas pedagodgicas
dos docentes ao lidarem com os questionamentos de tais alunos. O
primeiro aluno mostra preocupagao com a geragao de energia:

Durante as apresentagdes, cada grupo explicou como se deu a confecg¢ao
das maquetes e os materiais utilizados, além de discutir sobre a fonte de
energia apresentada na situagdo-problema. Surgiram questdes como: “Quais
seriam as melhores formas de energia apresentadas?”; “Quais os pros e
contras de cada uma?”; “Qual poluigao foi introduzida no ambiente por meio
de um determinado tipo de energia?”; “Quais foram as contribui¢des para o



efeito estufa?”; “Quais as implicagdes sociais (por exemplo, 0 aumento do
desemprego) com a chegada das maquinas a vapor e a modernizacao da
industria?”. (Extraido do texto “Energia que gera ou destroi a vida?”)

Essas inquietagcbes nos soaram bastante amplas — ao menos
nessa etapa do projeto — e sem conexao evidente com a realidade
local dos alunos e da escola. O segundo comentario de um aluno, a
seqguir, por sua vez, nos revela uma afirmacao genérica, sem muita
reflexdo quanto a inter-relacdo que buscamos compreender: “A
empresa era uma industria e que para produzir os produtos ela
também poluia o ambiente, pois a maioria das industrias solta
fumaca que polui o ambiente” (extraido do texto “O dleo nosso de
cada dia”).

A categoria C, por sua vez, evidencia uma preocupag¢ao com a
resolucédo de problemas locais:

Os estudantes se mostraram bastante empolgados, produzindo cartazes
bem elaborados e caprichados. Na aula seguinte houve a analise dos
resultados, possibilitando concluir que a quantidade de lixo aumentou
bastante atualmente, assim como o tipo de lixo gerado se modificou, com
muito mais plastico e lata. (Extraido do texto “O consumo que consome o
consumidor”)

Nas respostas, somente trés alunos souberam identificar qual é a origem da
energia que chega as casas. O questionario também pedia sugestdes de
acdes para economizar energia, e as respostas foram as seguintes: “Nao
deixar luz ligada sem ninguém usando”; “Nao demorar muito tempo no
banho”; “Nao demorar muito no videogame e nao deixar a TV ligada sem
ninguém assistindo”. (Extraido do texto “Energia que gera ou destréi a
vida?”)

ApOs essa atividade, todos prepararam uma salada de frutas. Uma das
alunas nunca havia provado e adorou! Alguns comeram frutas de que nao
gostavam pelo simples fato de estarem misturadas a outras, o que também
foi gratificante para a professora. (Extraido do texto “O 6leo nosso de cada

dia”)

A partir desses fragmentos podemos perceber que, nos dois
projetos envolvendo a tematica do consumo, os alunos associam a
solucio dos problemas ambientais a medidas bastante pontuais e
locais, ndo ha muita articulacao e criticidade em suas falas. O
terceiro fragmento, sobre alimentacéo, expressa marcadamente



essas preocupacodes, assim como em outros momentos evidentes
do texto dos professores.

Para a categoria D, que trabalha com a transposicao do “todo”
para o “individual”, ou vice-versa, levou-se em consideracao o
conceito de individualizagao proposto pelo sociologo Ulrich Beck.
Segundo o autor, a individualizagao refere-se a uma
“desincorporacao, seguida da reincorporagao de outro modo de
vida, onde os individuos produzem suas proprias biografias,
estabelecem suas relagdes, criam suas identidades e
compromissos” (Beck, 1997 apud Caramello, 2012, p.48). Nesse
contexto, os trechos que expressam uma articulagao entre o global
e o individual apresentam uma postura reflexiva do professor, que
considera as agdes no ambito individual (local) possivelmente
influenciadas por uma esfera mais ampla (global). Como exemplo,
destacamos um trecho de cada uma das quatro producdes dos
professores:

Assim, ao trabalhar os conceitos de alma de Aristoteles e de Modigliani, foi
dada aos estudantes a oportunidade de refletir com mais rigor e, sobretudo,
profundidade. Abrimos a discussao para a propria ideia de alma dos jovens
alunos, e também os questionamos e sensibilizamos acerca do valor da
alma, da vida, ou da esséncia de todo e qualquer ente vivo, visto que todos
detém uma existéncia e esta, em si mesma, deveria ser plena e respeitada.
(Extraido do texto “A alma de nossas arvores: um dialogo entre o conceito
aristotélico de alma, a Educacao Ambiental, o ensino de Filosofia e a pratica
artistica”)

Essa tematica se mostrou importante, tendo em vista a atual sociedade, que
valoriza excessivamente o ter em detrimento do ser, acarretando um
consumo exagerado e a producao de grande quantidade de residuos solidos,
entre outras consequéncias ambientais e sociais. (Extraido do texto “O
consumo que consome o0 consumidor”)

Apesar de o tema ambiental ser sempre discutido na televisdo, nos jornais e
na escola, &€ muito dificil mudar as atitudes das pessoas frente a essa
questado. (Extraido do texto “Energia que gera ou destroi a vida?”)

[...] estudamos melhor os nutrientes, sua importancia e suas fungoes, a
piramide alimentar e sua composi¢cao e os alimentos industrializados.
Trabalhando com os alunos essas novas informacoées, retomamos oralmente
tudo o que haviamos estudado até entdo. Foi possivel perceber que as
questdes quanto a alimentacgao ficaram mais claras, pois nesta retomada as
criangas chegaram a concluséo de que o 6leo que causa mal a saude nao



esta apenas nos alimentos que vemos sendo preparados, e que muitas
vezes ele esta em alimentos que ndo sabiamos, pois s&o industrializados.
(Extraido do texto “O 6leo nosso de cada dia”)

Por fim, aproximando-se da categoria anterior, porém destacando-
se por possuir a inter-relacio local-global mais explicita,
construimos a categoria E. Os fragmentos a seguir apontam essa
articulacao:

Ent&o, sensibilizamos os alunos a partir da obra do pintor Modigliani e do
poema musicado “Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes, para ampliar
a reflexao e o debate acerca do que seria a alma e o seu principio de
equidade, estabelecendo uma ligagdo com as questées ambientais, mais
especificamente a “coisificagdo da natureza” e a supremacia da atividade
humana no planeta. (Extraido do texto “A alma de nossas arvores: um
dialogo entre o conceito aristotélico de alma, a Educagcao Ambiental, o
ensino de Filosofia e a pratica artistica)

A partir desse levantamento, perguntou-se se os alunos sabiam qual era o
destino do lixo de Cordeirépolis. Como ninguém sabia ao certo, foi solicitado
que pesquisassem para a aula seguinte. Foi assim que o assunto “geragao
dos residuos solidos e seus possiveis destinos” foi inserido. Em vez de
trabalhar textos, como fora previamente combinado, a professora acabou
passando alguns videos sobre os destinos do lixo e as consequéncias do
consumismo exagerado. Foram utilizados os seguintes videos: Globo
Ecologia (Aterro Sanitario); Sopa plastica: o lixdo do oceano Pacifico; e A
historia das coisas. (Extraido do texto “O consumo que consome o
consumidor”)

No debate sobre a Usina Belo Monte, diversas questdes apareceram, por
exemplo: a capacitagdo dos empregados para trabalhar na usina; se a mao
de obra tinha que ser qualificada; o que fazer com os indigenas que habitam
aquela regido e possuem a cultura de ndo abandonar a terra e seus
ancestrais mortos que estao enterrados no local bem como seus habitos de
vida; a questdo do desmatamento; a extincdo e mortandade da fauna e da
flora. Entre todas essas questdes ficava a pergunta: “O que fazer?”. Um
aluno levantou uma solug&o: mandar para o zooldgico 0s animais que vivem
na area. Sabendo-se do deficit de produgao energética em nosso pais,
também foram apontadas as vantagens da producéo de energia, discutindo-
se 0s impactos da obra, a retirada das pessoas do local e a necessidade de
construir outras casas para essas pessoas. (Extraido do texto “Energia que
gera ou destréi a vida?”)

Sendo assim, as educadoras expandiram as possibilidades para falar sobre
0 meio ambiente, muito além do que os alunos traziam de sua bagagem de



vida. Diante desse novo conhecimento, as criangas comegaram a entender
que cuidar do meio ambiente € cuidar de todos os ambientes: a sala de aula,
a escola, a rua, o bairro, nossa casa... Foi quando uma crianga se
manifestou, dizendo: “Quando a sala esta limpa e organizada, o ambiente
fica melhor”. Apés essa fala, foram levantados novos questionamentos, por
exemplo, a organizagéo da propria casa. (Extraido do texto “O éleo nosso de
cada dia”)

Podemos perceber que, embora n&o fosse o objetivo dos projetos
articular as questdes sobre inter-relacao local-global durante o
desenvolvimento do plano de ensino e da tematica de cada grupo,
dois deles acabaram por trabalhar assuntos que propiciaram essa
discussao de forma mais evidente. Sendo assim, os dois projetos
relacionados ao consumo apontaram para discussoes relativas a
globalizagao, o que permitiu maiores articulagdes. Ja os projetos
ligados a alimentacéo e a reutilizagao do 6leo levantaram
preocupag¢des mais voltadas ao ambito local, articuladas, em alguns
momentos, a assuntos globais. Além disso, percebemos que o
projeto que trabalhou questdes filosoéficas e artisticas sobre o
conceito de alma e EA explorou mais ideias sobre a relacao entre o
individuo com o todo, devido a propria caracteristica do tema.

Consideramos que devido a esse grupo de professores ter
participado do curso de formacao continuada sobre “Educacéo
Ambiental e o trabalho com valores”, além de ter subsidiado uma
reflexao das préprias praticas pedagogicas, que culminou na
elaboracido e conducio de projetos, trouxe também, em alguns
casos, uma percepcao para além da restrita aos problemas ou
assuntos locais. Com isso, pudemos notar que, dentro do contexto
das tematicas trabalhadas, esses professores conseguiram, entao,
articular questdes relativas ao universo do individuo (conceitos,
procedimentos, valores) com aquelas que englobam um contexto
mais amplo e coletivo. Podemos identificar, inclusive, momentos em
que as reflexdes foram além do coletivo, de modo a conduzir os
alunos a um pensamento planetario.

Com base nessas inferéncias, na experiéncia vivenciada durante
o desenvolvimento dos planos de ensino e a producao desses
textos, reafirmamos a importancia da participacao e da contribuicido
que a formacéao continuada traz para a vida docente. Sem duvida, a



formacao continuada proporciona momentos de reflexdo sobre a
propria pratica docente, a construcio de novos saberes, 0
compartilhamento de experiéncias e, além disso, um fortalecimento
aos profissionais, que podem atuar na busca de diferentes caminhos
que conduzam a transformacao das relagdes entre a sociedade e a
natureza.
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7 — Educacao ambiental e
valores: recriando espaco para
uma razao sensivel

Lisiane Abruzzi de Fraga

Quando terminei de apresentar o trabalho construido a partir dos
encontros com os professores que reconstruiram suas experiéncias,
narrando-as e refletindo sobre elas neste livro e com seus alunos,
recebi uma pergunta de uma colega do grupo de pesquisa: “Como
foi pesquisar sobre a pratica docente sendo docente, ainda que o
foco ndo fosse sua propria pratica?”. Penso que ela se referia as
dificuldades de reflexao sobre o que se aproxima de nossas praticas
pessoais.

Respondi aquela pergunta narrando as reais dificuldades. Contei
sobre os momentos de arrependimento por nao haver escolhido
trabalhar com documentos (devido a impessoalidade), os periodos
em que apaguei a voz dos sujeitos, talvez por medo de que a
emocao afastasse a racionalidade e rigor importantes em um
trabalho de pesquisa (apagamento que a banca de qualificacéo fez
questao de apontar, estimulando minha abertura a escuta) e sobre a
finalizagdo necessaria, em que, mesmo resgatando essas vozes,
nao pude afastar a angustia de que talvez ndo houvesse sido
suficientemente justa com as palavras que se apresentavam.

Algum tempo depois, ja em sala de aula, durante a pratica do meu
trabalho docente, havia poucos minutos que a turma de estudantes
comecara a se concentrar no conteudo da aula (o que néo é
comum), quando um aluno de outra classe passou na porta, falando
e desviando a atencdo dos colegas. Entdo, respondi: “Fulano, agora
nado...”. E outro aluno disse: “A professora sabe o nome dele”. Ao
que um terceiro completou: “A professora ja sabe quase todos os
nomes, né?!”. E riram.

Por que inicio o texto com essa narrativa?



Durante a vivéncia descrita — diante das falas dos estudantes —,
lembrei que, ansiosa por nio “perder tempo” de conteudo,
raramente eu fiz a chamada, isso durante mais de dez anos de
profissdo. E, como a disciplina de Quimica — a qual leciono — esta
presente na grade curricular apenas duas aulas por semana em
cada classe, sempre tive muita dificuldade em guardar nomes.
Porém, quando os professores aceitaram participar da pesquisa que
realizei junto a minha orientadora, encontrei-os em duas aulas por
semana e se dirigindo a cada aluno pelo seu primeiro nome.
Pensava em como isso era possivel. E percebi que ndo abdicavam
da chamada. Comecei, por mais que me fosse dificil, a assumir esse
habito, tendo inclusive que responder a critica de um ou outro que
sugeria serem chamados pelo numero para acelerar o processo.
Entao, quando os estudantes observaram que eu os chamava pelo
nome, percebi que, ao fazer a chamada, o tempo gasto era cada
vez menor, pois acabou nao se tornando necessario chamar a todos
para marcar a presencga, ja que, aos poucos, fui memorizando seus
nomes.

A palavra que se destacava em minha atitude anterior,
valorizando a dimensao dos conhecimentos no ambiente escolar,
encontrou-se com a palavra que se fazia presente no trabalho dos
professores, valorizando as relacbées humanas. E esse encontro fez
parte dos sentidos construidos durante a pesquisa, na qual
conhecimento e valores caminharam juntos.

Minha experiéncia como professora permitiu que essas palavras
entrassem em conflito. Isso nao significa que os sentidos
construidos sao arbitrarios e pessoais, mas que, se o pesquisador
nao tivesse essa experiéncia docente — por ndo atuar na profissao,
ou por trazer em sua pratica outras vozes —, outras palavras se
encontrariam, construindo outros sentidos, ambos verossimeis,
respeitando sua singularidade.

Considero, como Bakhtin (2010), que o verdadeiro nao se
reconhece por sua universalidade e identidade, bem como a
singularidade nao € sinbnimo de arbitrariedade e/ou
irresponsabilidade. Diferentes palavras/vozes se encontram
constantemente na singularidade dos encontros humanos. Multiplos
sentidos sao construidos em cada experiéncia singular onde essas



palavras se encontram. E qual seria o valor dessas construcoes, se
nao pudessem ser reproduzidas nem universalizadas? Penso que
as construcoes de sentidos nao valem como respostas a perguntas,
mas como reconhecimento das diferentes vozes existentes ao redor
das questdes levantadas e o trabalho de trazé-las para o embate de
palavras, onde os conhecimentos humanos sdo construidos. Como
aponta Bakhtin (2011), “duas ideias ja sdo duas pessoas, pois ideias
de ninguém nao existem, e cada ideia representa o homem em seu
todo” (p.105) e “nunca leva a fusido das vozes e verdades numa
verdade impessoal e una” (p.108).

Ponzio (2010) aponta a importancia de manter-se atento para que
nao estejamos apenas admitindo as relagdes entre sujeitos que nos
obrigam a passar o direito de palavra ao outro, sem sermos
afetados. O autor ainda defende que “a relagdo nao € entre, mas
aquilo que cada um é no encontro da outra palavra com a palavra
outra” (p.40). Desse modo, multiplas ideias falam do humano em
seu todo, em diferentes ambientes e experiéncias concretas.

Assim sendo, nao me cabe dissecar a palavra do outro, buscando
suas motivacdes, nem prevendo suas consequéncias, mas entrar
em dialogo com ela. A experiéncia do professor debate com a do
pesquisador, pautadas no compromisso comum aquele que
pesquisa e aqueles que aceitam participar como sujeitos da
pesquisa de construir sentidos para as realidades e criagdes
humanas. Ou seja, a palavra posta em dialogo n&o esta para o
convencimento, mas como participante da construgao de sentidos
propria da linguagem.

Considerando a construcado de conhecimento propria do ser
humano, é possivel que o olhar/método de Bakhtin ndo se reduza as
pesquisas cientificas, mas esteja nos trabalhos docentes, nas
elaboracdes de textos para este livro e no encontro de palavras dos
que se propuseram a narrar suas experiéncias com as daqueles que
se dispuseram a |é-las, eventos unicos que ndo cessam de construir
sentidos para as experiéncias humanas, em existéncias mescladas
de concretude e criacdo. Ou seja, cada evento unico constitui uma
experiéncia do humano com as determinagdes ambientais, culturais
e historicas, e as ideias.



Assim, toda conversa que ocorre no ambiente escolar entre
professor e aluno também esta permeada por muitas vozes suas e
de toda a materialidade em que se encontram. O préprio nao dizer
esta repleto de posicionamentos e ideologias. E, como aponta Grin
(2007, p.112), “O significado vivo das palavras contrasta
radicalmente com o significado dos termos técnicos e da linguagem
cientifica”. Nao ha como dizer “bom dia” sem valorar.

E a que me refiro quando digo “valorar™? A palavra valor, segundo
Japiassu e Marcondes (2001), em sua origem latina significa
coragem, bravura, carater do homem. Assim, considero valores tudo
aquilo que construimos para dar sentido a nossa existéncia, para
sustentar nossa coragem diante da vida, constantemente
reconstruidos em nossas vivéncias.

Essas construcdes as quais me refiro ndo ocorrem no campo
subjetivo de um eu identificado com os “pesos” valorativos que
atribui as coisas e seres que o cercam, direcionando suas acdes. As
construgdes que reconhego como valores sao inacabadas, devido
ao seu carater relacional. Esse carater relacional do valor, como
aponta Paya (2000), apoiando-se em Frondizi, resume-se na
relagao triangular entre sujeito-objeto-processo de valoragdo. Como
afirma Paya (2000, p.17), “no se puede analizar ningun valor si no
se hace en relaciéon con el sujeto que valora”, ou seja, nenhum valor
€ abstrato.

Da mesma forma, considero que nenhum conhecimento é
desambientado, desvinculado da historia e cultura e/ou isento de
valor. A partir da materialidade constroem-se ideias, e estas, por
vezes, recriam o universo material. Entdo, é urgente romper com a
ilusdo de que é possivel separar o fazer e a experiéncia concreta
com o outro (ser humano ou demais seres) do pensar, ou vice-
versa. E, talvez, essa seja uma das maiores riquezas das vozes que
constroem a Educacao Ambiental: o reconhecimento da
ambientacao do conhecimento.

Grun (2007) aponta as areas de siléncio do curriculo, ligadas a
nossa ideia de autonomia pautada exclusivamente na razao,
descartando o ambiente fisico. Nesses curriculos, em geral
predomina a Iégica matematica para analises, a abstracéo e a ilusao
do controle da natureza através dos conhecimentos cientificos.



Grun (2007, p.53) apresenta como exemplo o estudo nos livros-
texto das reacdes quimicas analisadas com a auséncia absoluta de
referéncia ao fato de que s6 podem ocorrer em um ambiente fisico.
Esse autor aponta também que o “eu” € visto como o usuario de
tecnologias e os “recursos naturais” como os que sustentam estas
(p.49). Podemos incluir, aqui, que chegamos a tal ponto de
soterramento da alteridade que fomos transformando o préprio ser
humano em recursos. Meu valor esta na minha utilidade. Estamos,
inclusive, com a soberania de um “eu” da identidade,
desumanizando-nos. Como afirma Ponzio (2010, p.142), “O direito a
infuncionalidade é o direito de valer por si, como alteridade nao
relativa. O infuncional € o humano”.

E perceptivel nas vozes dos professores que narram e refletem
neste livro suas praticas pedagogicas — presentes em seus planos
de aula e em suas vivéncias em sala — a reivindicacido desse direito
de valer por si, da infuncionalidade e respeito a alteridade de cada
ser presente no planeta.

Durante a construcdo do meu trabalho de pesquisa, essas vozes
debateram constantemente com outras que participaram de minha
constituicdo como sujeito, seja na familia, durante o processo de
formacao, junto a orientadora, na leitura dos referenciais teoricos ou
nas cobrancgas sociais acerca de meu papel como docente.

Exemplifico situacdes de embates de palavras vivenciadas nos
encontros com esses colegas de profissao que se dispuseram a
abrir as portas da sala de aula, atitude carregada do valor que
atribuem aos seus trabalhos e a pesquisa.

A principio, buscando favorecer o encontro e a empatia, dispus-
me a aplicar também com meus alunos a proposta que o grupo de
professores do Ensino Médio elaborou. Participei do grupo durante a
construgao dos planos de aula. Houve afinidade com a proposta,
com as atividades e com o quanto poderiam ser interessantes e
envolventes, especialmente em se tratando dos valores que se
colocariam em dialogo. Porém, ao chegar a sala de aula, as
palavras do que eu desejava ver sendo construido no ambiente
escolar entravam em conflito com o que costuma ser socialmente
cobrado. Eu estaria destituindo o estudante das ferramentas de
sobrevivéncia na sociedade capitalista em que estamos inseridos?



Aquela era uma possibilidade de subversao e/ou resisténcia a logica
utilitarista. Mas estaria eu abrindo alternativas ou sacrificando-os, na
medida em que apresentamos contrapalavras a logica estabelecida?
Nao tive coragem para aplicar a proposta, abstendo-me da
responsabilidade sobre o que ali se dava, buscando um alibi nas
organizacgdes sociais e institucionais. E essa reflexdo talvez jamais
ocorresse — assim como a questao de levar tempo para chamar os
alunos pelo nome, que apresentei no inicio do texto — ndo fossem os
encontros conflituosos de palavras admitidos na metodologia
dialégica assumida no trabalho de pesquisa.

Estavamos incomodados com a “coisificacdo” da natureza
humana e ndo humana. Queriamos construir uma palavra outra, em
que a natureza nao fosse objeto nem os seres, maquinas. Isso
parecia nos mover em dire¢cao a Educagcao Ambiental. Mas como
tornar essas vozes presentes sem imp6-las nas salas de aula e sem
perder a rigorosidade e 0 compromisso com a construgao dos
conhecimentos?

Fui percebendo que havia uma profunda ligagéo entre essa
pergunta e outras: “Como refletir aquelas praticas sem reduzi-las a
voz do pesquisador e/ou de seus referenciais sem perder o rigor?”;
“Como nao permitir que apenas o docente que pesquisa dialogue,
influenciado pela identificacdo de papéis, apagando a voz dos
referenciais tedricos?”, ou ainda, questéo pertinente aos trabalhos
de extensdo, “Como construir conhecimentos valorizando as vozes
da pratica/experiéncia e as vozes da producéo intelectual que
envolvem a Educacao Ambiental?”.

A construcao de conhecimentos na
Educacao Basica e nas
universidades: nossas
intencionalidades

Um dia, perguntamos 0 que somos € 0 que s&o os demais entes,
qual seria nossa esséncia. Depois, questionamos como ndés e o0s



demais seres funcionamos. Houve tempo de buscar o porqué, e
tempo de ser util. Talvez seja 0 momento de perguntar o que
queremos ser, fazer e tornar-nos, que relagbes queremos
estabelecer conosco, com o outro e com o ambiente, algo que nos
constitua em nosso modo de estar no mundo e pensa-lo. E, se
assim for, as metodologias de trabalho, de pesquisa, de olhar e de
estar diante do outro, bem como as perguntas que tornam os
dialogos inacabados receberao cuidado/atengao/tempo privilegiado
em relacio as respostas, na escola e no meio universitario.

Como afirma Bakhtin (2010, p.58-9):

existir como evento singular nao € algo pensado: tal existir €, ele se cumpre
realmente e irremediavelmente através de mim e dos outros — e, certamente,
também no ato de minha acdo-conhecimento; ele é vivenciado, asseverado
de modo emotivo-volitivo, e o conhecer ndo € sendo um momento deste
vivenciar-asseverar global. [...] ndo é definivel pelas categorias de uma
consciéncia tedrica n&o participante, mas [...] pelas categorias do efetivo
experimentar operativo e participativo da singularidade concreta do mundo.

Experiéncia e reflexao ndo estdo desvinculadas, e o
conhecimento é construido no constante dialogo entre ambas.

Mas como reencontrar o tempo da experiéncia, que em nada se
relaciona com o tempo da producgao, para reestabelecer os
encontros que nos reconstituem como sujeitos, apropriando-nos da
liberdade, a qual ndo basta escolher, porque anseia recriar-se?
Como retornar a razao sensivel que, como aponta Hermann (2010,
p.102), ndo desvincula cognicdo e emoc¢ao, de modo que esta néo
corresponda a visao estereotipada de irracional, nao aprendida,
reacao corporal?

Concordo com Ferry (2013, p.105), que aponta como ponto forte
da ecologia levar ao centro do debate politico a preocupagcao com o
futuro e com o outro. Essa consideracao parte da realidade da crise
ambiental, que tem estado constantemente em pauta nos debates
em diferentes setores da sociedade.

Considero a Educacdo Ambiental propicia a construgao de novos
sentidos para as relacbes humanas com o outro (ser humano e nao
humano) em sua alteridade, por meio do trabalho com os valores,
considerando os aspectos apresentados por Bonotto (2008):



cognicao-afetividade-ag¢ao. Entende-se por cognicio a reflexao
acerca das acgdes e sentimentos envolvidos na construcao de
valores para sua melhor compreensao e apropriacao; por
afetividade, o trabalho de sensibilizagdo, percepcao e expressao
dos sentimentos relacionados ao valor construido; e, por acao, a
experiéncia do valor em construcao.

O problema é que cognigao, afetividade e agdo nao sao
construidas de forma abstrata nem sob pacotes de tradicées, mas
nas experiéncias humanas de relagdes intimas e coletivas,
associadas a reflexdo sobre elas, conforme a exigéncia de
atitudes/respostas.

Concordo com as reflexdes de Ferry (2013):

o erro que ainda cometem as grandes tradi¢gdes politicas [...] liberalismo, de
um lado, e socialismo ou comunismo, do outro, consiste em achar que as
revolugdes da vida privada nao afetam ou ndo devem afetar sendo a esfera
privada e que, no fundo, a politica s deve tratar do interesse geral,
entendido como regulagao dos interesses particulares. Na realidade, a
revolugao do amor, por mais intimo que seja o sentimento no qual se apoia,
vai metamorfosear todos os dominios da atividade humana, inclusive os mais
coletivos.

Nosso cuidado com a coletividade esta muito ligado a nossa
forma de estabelecer relagdes com o outro, de dialogar, de
considerar sua palavra — que pode ser apenas o direito de ser dita,
ou capaz de me alterar —, do valor que atribuo a vida presente no
que me é familiar e no que me é estranho, do encontro com o outro
visto como propriedade e/ou bem de consumo ou como ser dotado
de existéncia propria.

Como afirma Buber (1979, p.4), “Nao ha eu em si, mas apenas o
eu da palavra principio eu-tu e o eu da palavra principio eu-isso”. E,
nessas relacdes, atribuimos valores ao que nos cerca,
primeiramente através das sensacgdes e/ou afetividade, e,
posteriormente, através de escolhas de valores, por meio dos quais
construimos nossa personalidade.

Se os valores sao construidos nas relacdes que estabelecemos
com o outro, € de indiscutivel importancia o papel do educador
nesse processo. Precisamos de educadores que se coloquem a



ausculta,! que se comprometam com as respostas. Considero papel
fundamental das praticas tentar superar nossos préprios limites,
ligados a historia e a cultura envolvidas na construgéo de nossos
proprios valores. E preciso quebrar os mondlogos que constituem a
base de nossas concepcdes de aula, desde a Educacao Basica até
o Ensino Superior. Pois, como aponta Bakhtin (2010, p.62),
“‘Mediante a empatia se realiza algo que nao existia nem no objeto
da empatia nem em mim antes do ato da empatia, e o existir-evento
se enriquece deste algo que é realizado, nao permanecendo igual a
si mesmo”.

Contudo, € importante enfatizar que a afetividade, a valorizacéo
da sensibilizagao, dos encontros, da construcido de valores, néo é
sinbnimo de abandonar-se a uma pratica completamente
espontanea. A educacao € uma pratica intencional.

Considero, como Freire (2013, p.40), que:

A pratica docente critica envolve o movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente espontanea ou
quase espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber
ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica
que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. [...] quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser, de por que
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no
caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica.

Assim, também, para que ocorra um dialogo nao indiferente a
palavra do outro e sem hierarquizagao das vozes, € necessaria uma
predisposi¢cao do sujeito para construir essa relagao. E, se isso diz
respeito a nossa forma de estar no mundo e a algo que aspiramos
construir como seres sociais que somos, € importante que esteja
presente no processo de formacdo humana — do qual participa a
escola. Durante a vida, somos constantemente interpelados pelo
Outro. Isso faz que, dada a intencionalidade dos processos
educativos, ndo possamos ignorar a preocupagao com a experiéncia
de dialogar com o diferente, o que diz respeito ao trabalho com
valores.



Gostaria de destacar que, com todo o respeito e consideragao
pelo papel e mesmo pelo dever dos pais quanto a educacao de seus
filhos, se a familia fosse a Unica responsavel por trabalhar os
valores humanos, precisariamos viver em guetos. Nao é possivel
viver em uma sociedade pluralista, de forma democratica e aberta a
transformacdes, em uma realidade mais humana e justa, se as
familias resolverem isolar seus filhos em bolhas, alimentando-os
apenas com suas proprias visdes de mundo, valores, crencas,
realidade material, ideologias e posicionamentos politicos.

Sob a perspectiva do dialogismo, se as visdes
totalizantes/globalizantes tém pouco valor, isso também ocorre com
o sectarismo das minorias. Como aponta Ponzio (2010), temos a
ilusdo de que as coisas seriam mais faceis se ao menos em nosso
espaco limitado tivéssemos uma linguagem comum, a qual bastasse
aprender para tudo permanecer em harmonia. Mas, “Viver juntos
esta entre Babel e Pentecostes”, apesar de nosso preconceito que
associa o primeiro a maldicido e o segundo a um milagre (Ponzio,
2010, p.19).

Essa ilusao também é presente em muitos trabalhos de Educacao
Ambiental que defendem bastar sermos obedientes a nossa
natureza, descartando radicalmente a razdo, para reencontrarmos a
harmonia, como se a natureza guardasse uma palavra unica, nao
conflituosa. Essa visdo também desconsidera a escuta e o dialogo,
na medida em que considera a esséncia totalizante e ndo as
relacdes que constituem a natureza humana e nao humana. Como
afirma Carvalho (2004, p.82), “A aprendizagem como ato dialégico
requer a compreensdo das mutuas relagdes entre natureza nao
humana e o mundo humano”.

Portanto, pratica e cognicao, experiéncia e pesquisa, valores e
conhecimentos, afetividade e racionalidade, trabalho e
intencionalidade, liberdade e responsabilidade s&o inseparaveis
nessa perspectiva que preza pelo compromisso, pelo ato
responsavel e sem alibi. Isso nos faz perceber a riqueza dos grupos
de extensdo comprometidos com a constru¢ao de sentidos para as
praticas pedagogicas, valorizando experiéncia e reflexdo como
inseparaveis. A acao produz/ reconstréi a reflexao e a reflexao
produz/reconstrdéi a agdo, num processo inacabado.



A experiéncia refletida para a
formacao do sujeito ético

E importante enfatizar que compromisso e responsabilidade n&o
dizem respeito ao que devo ou nao devo fazer, como se houvesse
uma resposta possivel de ser universalizada, independente da
experiéncia concreta.

Segundo Sidekum (2002, p.20-1): “A ética ndo se propde a
orientar cada individuo, o que deve fazer ou omitir, mas fornece
normas, elementos gerais para que cada sujeito em uma situacao
concreta e historica realize um éthos verdadeiramente humano e
humanamente justificavel”.

Gostaria de apresentar aqui, como exemplo, uma passagem da
vida de Jesus que poderia ilustrar o que compreendo como atitude

ética.2 Porém, enfatizo tratar-se apenas de uma reflexdo sobre uma
experiéncia humana, desvinculada de quaisquer aspectos religiosos.

E possivel reconhecer como “espirito da lei” guardar o sabado,
um aspecto caro a nossa humanizacao ou luta contra a coisificagao
do humano, a importancia do “tempo”, o “tomar tempo”,
reivindicacdo humana tao viva até a atualidade. Mas, posto diante
da doenca de alguém, Jesus nao se nega ao trabalho para salvar a
vida, mesmo quebrando as regras. Diante de uma experiéncia
concreta, a responsabilidade sem alibi proposta na obra de Bakhtin
(2010) aponta para o dialogo, no qual a resposta nao ¢ justificavel
por um sistema unico de valores nem pelo papel social atribuido ao
sujeito, nem por sua identidade (o eu individual), mas em sua
experiéncia de dialogo verdadeiro com o outro. O ato responsavel
nasce de uma experiéncia em que nao se € indiferente ao Outro, em
que ndo é colocado esteredtipo ao Outro antes da escuta de sua
palavra. Nao existem verdades universais, mas experiéncias
verdadeiras, que encontram respostas responsaveis e singulares,
em que, como afirma Ponzio (2010, p.29), “cada um n&o tem medo
do outro, mas medo pelo outro, e ndo pensa o outro, mas pensa no
outro”.



Precisamos aprender a escutar. Mas, o que € “escutar™? Segundo
Ponzio (2010, p.135):

Duas possibilidades: limitar-se a ouvir, também no sentido de ouvir e
obedecer (até “escutar” é reduzido ao sentido de ouvir e obedecer) assim
como a comunicagao globalizada quer que ougamos; ou ouvir, no sentido de
prestar atengao, perceber este mesmo ouvir, ou seja, escutar no sentido de
saber compreender e responder, mas, sobretudo, no sentido de dar tempo
ao outro, o outro de si e o outro por si.

Esse compromisso fez parte dos sentidos construidos durante as
praticas docentes dos professores que aceitaram participar, como
sujeitos, da pesquisa durante o trabalho de mestrado, e que estao
entre os narradores deste livro. Nas praticas de Educacao Ambiental
propostas pelos professores, esse cuidado com as relacdes entre
natureza e seres humanos ganhou espaco privilegiado. A
afetividade € indiscutivelmente buscada nos projetos, nas falas e
nos gestos, sem abdicar dos conhecimentos.

Também, participando na construcao de sentidos para as praticas
docentes que envolvem o trabalho com valores em Educacgao
Ambiental, Degasperi (2012) reflete:

um dos desafios vivenciados por todos os professores adentra na questao do
posicionamento frente as questdes valorativas, no tratamento explicito de
valores relativos a tematica ambiental. [...] O receio de inculcacao e
doutrinacdo de seus alunos foram aspectos sempre presentes nas reflexdes
estabelecidas.

Muitas vezes, por receio de oprimir, pensamos estar garantindo a
liberdade do outro quando o protegemos da experiéncia do
sofrimento que determinada atitude pode infligir a si e/ou a outrem.
Isso ocorre por n&do conseguirmos desassociar sofrimento e
castigo/punicdo. O castigo/punicao € autoritario e opressor na
medida em que nao dialoga com nossa atitude, ndo busca
compreendé-la nem questiona-la, mas apenas coibir sua repeticao,
enfraquecer o sujeito. O sofrimento pergunta, inquieta, pode
modificar ou reforgar a atitude, dialoga com ela.

Exemplifico a reflexdo do paragrafo anterior com uma experiéncia
pessoal, como estudante na Escola Basica. Durante o Ensino



Fundamental, estudei em uma escola metodista que costumava
premiar a honestidade. Quando o professor se equivocava ao
corrigir uma avaliagao, atribuindo nota mais alta do que a real,
sempre Ihe mostravamos e ganhavamos elogios, além de o conceito
nao ser modificado. Quando fui para a escola publica, no Ensino
Médio, e o mesmo fato ocorreu, o professor modificou a nota de 10
para 9, ou de 9 para 8. Recordo que um colega o questionou,
dizendo que estavamos sendo punidos pela honestidade. Mas
permaneci com a mesma postura. Até que, em uma avaliacio de
Biologia, tendo tirado 5 por um equivoco do professor — pois a nota
deveria ser menor —, ndo consegui repetir a atitude. Guardei a
avaliagao sem discuti-la, pois, se a nota correta fosse colocada, eu
ficaria de recuperacdo. Lembro que foi bastante sofrido esse
momento da minha adolescéncia. Nao proponho discutir, aqui, se a
atitude foi ética ou ndo, mas apenas perceber a diferenca entre
abdicar quando sobra ou quando pesa. A voz do outro e do outro
em mim so pode aparecer quando ndo me for ocultado o preco da
escolha.

Como aponta Bornheim (1985), “a liberdade surge através do
compromisso, ela se constroi a medida que assume a alteridade”
(p.24). Se me abstraio do que resulta de minhas atitudes e palavras,
abdico de construir sentidos com minhas escolhas, limitando a acao
ao que me é particularmente confortavel no momento, como o
animal que corre para comer o alimento que largam todos os dias
em sua jaula, ou troca a ragao pelo biscoito que a crianga jogou
para dentro. Sera que isso € liberdade? Penso que ndo. Como
afirmou o autor (1985, p.22):

A terrivel afirmacao de Bergson, de que a maioria dos homens nasce e
morre sem nunca ter experimentado um unico ato livre, pode acobertar a
antipatia de certo elitismo, mas ela aponta sem duvida a uma dimensé&o
correta do problema: nao faz sentido defender uma natureza humana
passivamente livre. Verifica-se, no maximo, um condicionamento no homem
para a liberdade, mas o acicate que “inventa” a liberdade deriva todo inteiro
da necessidade do compromisso.

Interessante observar como é possivel que mesmo em
movimentos significativamente revolucionarios prevalecga a



passividade da atitude que se justifica pelos papéis sociais, que
acabam se constituindo como alibis para as atitudes. Isso
predomina, provavelmente, pela racionalizacido de nossas analises
excessivamente abstratas, descartando a experiéncia humana
singular. Como afirma Hermann (2010, p.95), “Formacéo € um
trabalho de si mesmo, numa abertura dialética entre a experiéncia
no mundo e um projeto de mundo”. Parece que muito investimos em
nossos projetos de mundo e pouco em nossas experiéncias no
mundo, as quais, como apontado anteriormente, aprendemos a
associar as nossas fraquezas.

Ao contrario, as praticas pedagdgicas desses professores
envolvidos no projeto de extensao construiram sentidos por meio da
valorizagao dos encontros em sua singularidade, no ambiente
escolar, como possibilidade de rompimento dos riscos de
universalizacao e de relativismo simultaneamente durante o trabalho
com valores nas praticas de Educacdo Ambiental.

Nos momentos em que as relagdes sao valorizadas — seja entre
professor-aluno, entre alunos ou entre seres humanos e natureza —,
o outro e sua palavra perdem sua generalidade. Quando perde sua
generalidade, ja ndo o concebo fora da relacdo que estabele¢co com
ele. E, em nossa relagao de empatia, ja ndo posso oferecer-lhe uma
resposta padronizada, pois minha responsabilidade envolve o que
Ponzio (2010, p.29) aponta como “medo pelo outro”. E essa néo
indiferenga a presenca de outrem impossibilita o relativismo — a
resposta distante, surda e alheia —, bem como o universalismo — a
resposta padronizada, uniforme e “correta” —, na medida em que
minha resposta € comprometida com esse outro.

Alguns dizem que a capacidade de competir garante a
sobrevivéncia. Outros, que a cooperacao garante a sobrevivéncia.
Ha ainda os que dizem que o individualismo esta nos fazendo
retornar a barbarie. E os que dizem que o coletivo apaga o que &
proprio, unico em cada um. O relativismo dos valores favorece o
individualismo e a competicdo, na busca por nossa diferenciacao. O
universalismo dos valores favorece a massificacdo e a ocultacido do
sujeito, na busca por nosso direito de igualdade. E as relacdes
garantem nosso desejo de existéncia, além da sobrevivéncia. Nos



existimos nas relacées em que cada um € unico e responsavel pelo
outro.

Como afirma Ponzio (2010, p.23): “Cada um € unico, com certeza,
mas nao € unico a nivel ontoldgico; € unico existindo em relagao, na
relacao com o outro, € unico na palavra viva, na outra palavra que
se relaciona com uma palavra outra”.

Acontece que esse cuidado com a presenca responsavel no
encontro com o outro, nas vivéncias, exige tempo. Como afirmou
Ponzio (2010, p.26), escutar implica dar tempo ao outro. Como é
possivel que, na atual estrutura da escola, com aulas
cronometradas, numero excessivo de estudantes por sala, as
relagdes sejam valorizadas? Como € possivel dar tempo ao outro?
Como é possivel existir o outro se nem sequer existem os sujeitos?
E, alias, n&o por acaso, o tempo foi um dos maiores empecilhos
apresentados nas respostas dos professores para a realizacio de
seu trabalho.

A construcao da razao sensivel e a
urgéncia do tempo

Martins (2000, p.41) afirma que a “visdo do homem enquanto um
sujeito que constrdi a si mesmo e 0 mundo ao seu redor &
obscurecida pelo modo de producao capitalista”. O trabalho deixa de
representar a relacdo do homem com a natureza e com outros
homens, deixa de ser criacao para passar a representar capital
humano.

De modo analogo, podemos observar que a educacgao, quando
deixa de ser espaco para o ocio/tempo para a reflexdo do homem
enquanto ser (individual e coletivo) e para a interagdo com sua
propria natureza e com o meio em que vive de forma livre a
conhecer e fazer, obscurece seu carater de formacdo humana,
passa a representar apenas uma ferramenta de sustentacdo das
estruturas econémicas e sociais. Nao ha, aqui, qualquer intencao de
estabelecer juizo de valor sobre as estruturas, pois, ainda que
fossem perfeitas, uma educagao para manter a ordem empobreceria



0 ser humano, ignorando seu potencial interpretativo e criativo.
Quero dizer que o tempo permite o constante dialogo com as
estruturas e a possibilidade de assumirmos constantemente as
respostas de aceitagao, questionamento, manutengao e/ou
mudanca.

Se nossa formacgao escolar ndo nos permitir falar sobre o que nos
angustia, inquieta ou emociona, sobre o que valorizamos e o
porqué, transformando-se apenas em ferramenta para acumular
conhecimentos para o trabalho ou para o status, facilmente
confundiremos nossa identidade pessoal com nossa identidade
social, de modo a nao mais nos responsabilizarmos por nossas
escolhas, porque nosso papel social parecera determinar o que
somos, € as realidades construidas pelo coletivo nos parecerao
imutaveis.

A razéao instrumental, mascarada de esclarecimento, é o sacrificio
do pensamento e de seu potencial de criagao em nome da
seguranca. O pensar em nada se diferencia da programacéao de
uma maquina para detectar caracteristicas, classifica-las,
generaliza-las, descrevendo-as em modelos controlaveis e
reproduziveis, de modo a servirem a sobrevivéncia e a qualidade de
vida da espécie humana. Obediente, fazendo uso da prépria razio,
o ser humano abdica do poder, submisso as leis universais, de
modo a justificar sua soberania perante os demais seres, seu
reinado sobre a Terra. Seu dominio e prote¢cao parecem merecidos
a medida que abdica de ser Criador para usufruir do Paraiso que Ihe
foi concedido.

Segundo Adorno e Horkheimer (1985, p.38-9):

O que aparece como triunfo da racionalidade objetiva, a submissao de todo
ente ao formalismo logico, tem por prego a subordinagao obediente da razéo
ao imediatamente dado. [...] o esclarecimento regride a mitologia da qual
jamais soube escapar. Pois, em suas figuras, a mitologia refletira a esséncia
da ordem existente — o processo ciclico, o destino, a dominagdo do mundo —
como a verdade e abdicara da esperanca.

A toda e qualquer tentativa de escapar a légica que conforma
associam-se a irracionalidade e a imprudéncia dos que se entregam
aos prazeres das ilusdes e desafiam as “leis naturais” descritas



metodicamente, pelas quais a conexao entre causa e consequéncia
garante o alto grau de previsibilidade para os fenébmenos de
quaisquer naturezas, colocando a si e aos outros em risco. Mas até
quando o desconforto se limitara aos loucos e originais? Afinal, as
promessas advindas da ciéncia moderna sobre o “bem-estar’ e a
propria conservagao restringem-se a uma minoria representante da
espécie. Como, racionalmente, ndo soara causando incbmodo?

O humano sabio, como descrevera Epicuro (1999, p.33), “assim
como opta pela comida mais saborosa e n&o pela mais abundante,
do mesmo modo ele colhe os doces frutos de um tempo bem vivido,
ainda que breve”. Ele ndo se deixa adestrar em nome da
autoconservacgao, pois sabe que, ainda que lhe conceda tempo, em
nada aumenta ou diminui sua vida. Por isso, jamais abdica de seu
poder criador, porque, como conclui, “ndo se assemelha
absolutamente a um mortal o homem que vive entre bens imortais”
(p-53). Mas quem o ouviria na escravidao diaria da corrida para
sobreviver? Talvez alguém o mandasse “trabalhar”.

Resistir, de certa forma, a coisificacdo do humano, é criar espaco
para esse olhar, como descrito pela sensibilidade de Buber (1979):

Eu considero uma arvore. [...] Posso apreendé-la como uma imagem. [...]
Posso senti-la como movimento. [...] Eu posso classifica-la. [...] Eu posso
dominar tao radicalmente sua presenca. [...] Eu posso volatiliza-la e eterniza-
la. [...] A arvore permanece em todas essas perspectivas. [...] Entretanto,
pode acontecer que simultaneamente, por vontade prépria e por uma graga,
ao observar a arvore eu seja levado a entrar em relagdo com ela; ela ja nao
€ mais um isso. A forga de sua exclusividade apoderou-se de mim.

Construir, abandonar, resgatar, desconsiderar, reconstruir, criar
novos valores e, por vezes, aceitar a dor em defesa desses valores,
implica tomar consciéncia e assumir essa inevitavel liberdade de
escolha, acompanhada de incertezas, que nos remete ao
pensamento de Sartre (2009, p.640): “Ser livre ndo € escolher o
mundo historico onde surgimos — o que nao teria sentido — mas,
escolher a si mesmo no mundo, ndo importa qual seja”. E esse
desejo de participar da vida nasce, ndo de forma abstrata, mas nos
encontros com tantos outros que conosco constroem sentido para a



existéncia. E que ambiente havera mais propicio aos encontros, a
vivéncia social, a filosofia, a politica e a arte do que as escolas?

Penso que, infelizmente, mesmo entre os mais revolucionarios,
dispostos a questionar as estruturas sociais, permanece a falsa
ideia de que a beleza, o amor, o desejo de vida além da
sobrevivéncia — que sao parte constituinte da existéncia humana —
sejam valores burgueses. Cabe refletir se a histéria contada pela
burguesia nao tenta tomar como sua propriedade esses valores. Por
isso, talvez haja aquela sensagao que apresentei no inicio do texto
de nao estarmos oferecendo o necessario para a sobrevivéncia na
sociedade selvagem ou de estarmos perdendo tempo com
fantasias.

Acontece que, se o prazer, a imaginacgao, a filosofia e o artistico
forem tirados do ambiente escolar como caprichos burgueses,
valores privados e egoistas, jamais serao reivindicados como um
direito, como patriménio humano. Trabalhar com valores significa
reconhecer a importancia de que todos participem da construcao
dos valores — através da experiéncia e da reflexao.

E necessario restituir o prazer a arte de conhecer e o
respeito/valor ao conhecimento elaborado na arte/autocriacdo. Pois,
como escrevera Epicuro (1999, p.51): “Mais vale aceitar o mito dos
deuses do que ser escravo do destino dos naturalistas: o mito pelo
menos nos oferece a esperanca do perdao dos deuses atraveés das
homenagens que lhes prestamos, ao passo que o destino € uma
necessidade inexoravel”.

Segundo Hermann (2010, p.135-6), o estético (a arte) pode nos
fazer vigilantes contra o excesso de racionalismo na educacgéo,
capaz de instrumentalizar o outro, sendo a experiéncia estética a
possibilidade para uma continua construcao da experiéncia,
produzindo um éthos sensivel, que reconheg¢a nosso proprio limite
no entendimento do outro, contribuindo para a abertura a alteridade.
Esse outro abrange o ser humano e os demais seres. O encontro
dialdgico através do prazer do conhecimento (valor) abre a
possibilidade de libertar a razdo da técnica, voltando a sua natureza,
em suas dimensdes cognitiva e emotiva, responsabilizando-se pela
construcao de sua historia.



Uma pratica pedagdgica com foco nas relagbées com o outro, seja
humano ou ndo humano, como encontramos nas narrativas dos
professores neste livro, favorece a formacao do que Carvalho (2004,
p.189) denomina sujeito da acao, que € enraizado em uma ordem
social que lhe determina possibilidades de agcao, mas também é
permeavel a mudancas e transformacoes, pelas quais vale a pena
lutar. Esse sujeito, livre e comprometido, sabera como agir em cada
momento singular, participando na construgao de sentidos para a
realidade, existindo como sujeito ético. Sua liberdade nao lhe
impedira de perceber o outro, bem como n&o permitira que
nenhuma lei seja alibi para “coisificar” os demais seres e/ou justificar
injustigas.
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8 — Educacao ambiental,
valores e os tempos na /da
escola: entre kronos e kairos

Thalita Jordao, Maria Bernadete Sarti da Silva Carvalho, Dalva
Maria Bianchini Bonotto

Né&o se iludam, ndo me iludo

Tudo agora mesmo pode estar por um segundo...
Tempo Rei! Oh, Tempo Rei, oh, Tempo Rei!
Transformai as velhas formas do viver

(Gilberto Gil)

Nesse momento, nos deparamos com um grande problema quando se
desenvolvem atividades de apreciagao estética: o tempo. (Professores do
Projeto de Extensao, 2010, subgrupo Feena. In: Bonotto; Carvalho, 2012,
p.64-5)

Nesse projeto estava ainda proposto a constru¢gao de um cordel, mas a aula
aqui relatada acabou se estendendo devido as discussdes e o tempo ficou
entao reduzido, ndo sendo possivel utilizar mais aulas para a confecgéo.
(Professores do Projeto de Extensao, 2010, subgrupo Rio Claro. In: Bonotto;
Carvalho, 2012, p.97)

Isso nos mostra que, para a construcao de valores se requer também tempo.
Nesse caso, € possivel observar que o ritmo de kronos (tempo cronolégico)
difere do ritmo de kairds (tempo para que o sujeito efetive a aprendizagem).
(Professores do Projeto de Extensao, 2013, subgrupo Ensino Fundamental I)
Nossa vida € marcada pelo tempo. Estamos sempre tdo atarefados e
apressados, que nos esquecemos de contemplar pequenas coisas do dia a
dia [...] Assim, ficam perguntas para reflexdo: “Onde vamos com tanta
pressa? Esse caminho nos levara a formacgao de cidadaos criticos,
emancipados e sensiveis para atuar na sociedade?”. (Professores do Projeto
de Extensao, 2013, subgrupo Ensino Fundamental Ilb)

A falta de tempo foi considerada um ponto negativo para o desenvolvimento
do projeto por todos os professores [...] A escola atual reflete a sociedade
contemporanea, imediatista e muitas vezes superficial, na qual somos
cobrados o tempo todo para que sejamos criativos, que apresentemos



resultados praticos, entretanto ndo temos tempo para pensar o que estamos
fazendo, como estamos vivendo e onde iremos e queremos chegar.
(Professores do Projeto de Extensao, 2013, subgrupo Ensino Fundamental
lla)

Como citado anteriormente, considero o tempo um dos fatores limitantes da
din@mica escolar, pois muito daquilo que idealizamos fazer acaba por nao
ser desenvolvido, e somos limitados a obedecer as “horas-aula”.
(Professores do Projeto de Extensao, 2013, subgrupo Ensino Médio)

Essas e outras declaracdes semelhantes, apresentadas pelos
professores em processo de formagao continuada, tém sido uma
constante nos programas formativos desenvolvidos junto ao Projeto
de Extensio “Educacdo Ambiental e o trabalho com valores” desde
seu inicio, em 2008.

Nao vamos nos estender, detalhando os problemas mais gerais
de falta de tempo para os professores envolverem-se com a
formacao continuada, com seus estudos, com o preparo de aulas
diferenciadas. Mas temos nos detido nos entraves surgidos ao
tentarem concretizar as propostas de atividades elaboradas durante
o programa de formacgao, junto aos seus alunos, buscando
incorporar a tematica ambiental e sua dimensao valorativa nas
aulas. Nesse momento, os professores se deparam com varios
limites envolvendo o tempo.

O primeiro deles, relacionado ao conteudo programatico. O
estado de Sdo Paulo estabelece um conteudo comum a todos os
estudantes da rede estadual ao longo do ano, dificultando o
desenvolvimento do trabalho com outros temas e assuntos, pois
‘roubam o tempo” destinado aos temas obrigatérios. Deparam-se,
também, com os limites do tempo-aula, que, no caso dos anos finais
do Ensino Fundamental e Médio é regulado em periodos de 50
minutos, que, no maximo, se estendem para as conhecidas aulas
duplas de 100 minutos: muitas atividades sao repentinamente
encerradas por ndo caberem nesse tempo exiguo.

Mesmo quando os professores tentam de alguma forma articular
os projetos elaborados ao longo da formacédo com o curriculo
obrigatorio do estado (uma vez que a tematica ambiental é proposta
para ser articulada de forma transversal, a todas as disciplinas
escolares), sentem a presséo do tempo exigindo o encerramento de



seus projetos, pois ndo podem deixar de trabalhar com os demais
topicos do conteudo previamente estipulado.

Essa pressao do tempo parece se manifestar de forma mais
evidente quando se trata do trabalho educativo com valores, ou com
a experiéncia estética, que, de acordo com o referencial adotado no

projeto de extensao, estdo intrinsecamente articulados.!

A partir de nossa concepgao construtivista, consideramos que os
valores sao construidos na interagao entre um sujeito imbuido de
razao e emogoes e um mundo constituido de pessoas, objetos e
relacdes. “Dessa maneira, os valores sao construidos a partir do
dialogo e da qualidade de trocas que s&o estabelecidas com as
pessoas, grupos e instituicbes em que se vive” (Araujo, 2001, p.15).
Resulta disso a necessidade de uma atmosfera acolhedora, que
propicie o clima favoravel, promotor dessas relacées, e a
consequente construgao dos valores que se deseja instaurados em
nossa sociedade. Como construir tal clima em meio a
superficialidade e pressa que vemos, tantas vezes, imperar em
nossas atividades dentro das escolas?

Também, a fim de estabelecer-se a experiéncia estética, é
necessario um envolvimento mais efetivo com o objeto apreciado.
Em outra oportunidade ja indicamos o quanto essa experiéncia
exige aprendizado e tempo em nossos programas de formagao
docente: “Tempo de observagao minuciosa, apreciagao reiterada,
momentos solitarios, momentos compartilhados” (Bonotto, 2012b,
p.768), pois, conforme tdo bem expde Forquin (1982), “em nossa
percepcao comum costumamos perceber mal, muito depressa e
superficialmente”. Assim, diante do desafio de ressignificar nossa
relacdo com o mundo, tarefa que a EA nos apresenta como urgente
para alterar os insustentaveis padrdes atuais de relagcéo sociedade-
sociedade e sociedade-natureza, essa experiéncia se torna
premente. E, mais uma vez, nos deparamos com um tempo que niao
se abre a esse tipo de experiéncia, um tempo que nao pode perder
tempo com o que nao seja de utilidade evidente. Dai, presenciamos
nas propostas de ensino a perda das atividades de apreciacao,
espremidas no pouco tempo que lhes restava, em meio a outras que
ja vinham apertadas no cronograma de atividades do professor, que
também precisa dar conta dos demais conteudos obrigatérios.



Reconhecemos, assim, o quanto o tempo padronizado e a pressa,
tao corriqueiros nas atividades escolares, constituem verdadeiras
barreiras para a efetivagcado desses trabalhos.

Tendo identificado, mais uma vez, essa questao presente de
forma intensa nas atividades realizadas pelos quatro grupos de
professores participantes do projeto de extensdo em 2013, nos
detivemos mais sobre ela e, igualmente, ao desejo de compartilhar
tais reflexdes nesta obra, considerando que estamos diante de um
desafio significativo para todos que, nas escolas de nosso pais,
alimentam o sonho de trabalhar com projetos préprios e, qui¢a, mais
apropriados aos alunos “reais”, que estao a sua frente, com as
singularidades e a riqueza dos momentos que acontecem no
cotidiano escolar, plenos de possibilidades estéticas e criadoras,
deparando-se, entretanto, com a homogeneizagao que vai de
encontro a esse trabalho, esvaziando-o.

Por que as escolas se organizam de forma tdo intensa a partir
desse modelo? Como essa divisdo padronizada do tempo se
instaurou nas praticas pedagodgicas? Seria possivel fugir dessa
organizacdo? Seria essa a saida mais adequada?

O tempo controlado do trabalho

Esse tipo de organizacao escolar pode ser mais bem
compreendido quando consideramos, como Garcia (1999, p.111),
que aquilo que podemos chamar de cultura da escola nao existe de
forma independente, mas “se constitui a partir de relagdes sociais
mais amplas”. Assim, ao nos deparar com essas formas usuais de
organizagao do trabalho escolar, que privilegiam o cumprimento
sincronizado de tarefas idénticas, reconhecemos o modelo que
impregna nossa sociedade como um todo.

Buscando identificar as relagdes que a temporalidade escolar
guarda com a evolugao da nocao geral de tempo, Garcia (1999)
desenvolve uma pesquisa etnografica voltada as praticas e a
organizacgao do tempo na sala de aula de uma professora bem-
sucedida. Essa pesquisadora, apoiada em diversos autores,



identifica na transi¢ao ocorrida apds a ldade Média a origem desse
padrao:

Os cursos livres da Idade Média perdem o espaco, € a graduacao
sistematica nos estudos marca, a partir da segunda metade do século XV, as
relacdes pedagdgicas com a rigida ordenacdo em graus e classes [...] Se na
escola, antes, o tempo do aluno era dado pelo seu proprio ritmo, agora €
definido em horarios e periodos, marcados por relégios e sinetas presentes
desde o século XV. O tempo do reldgio, que se tornara o tempo da ciéncia,
infiltra-se nas atividades sociais para medir, regular, fixar, sincronizar [...].

(p.115)

O historiador Thompson (2013, p.268-9) nos apresenta com mais
detalhes esse periodo de transicdo, em que ocorrem mudancas
significativas na percepcao do tempo na Europa ocidental,
reconhecendo no periodo entre 1300 e 1650 a fase em que tais
mudancas se deram, movidas seja pela difusdo dos reldgios, a partir
do século XIV, seja por uma nova disciplina puritana de exatidao
burguesa. Tal difusdo se da de tal modo que, “a medida que o
século XVII avanga, a imagem do mecanismo do relogio se
expande, até que, com Newton, toma conta do universo”.

Enquanto a notacdo do tempo nas comunidades de pequenos
agricultores e pescadores se orientava pelas tarefas, com a
Revolucao Industrial, que exigiu maior sincronizagao do trabalho,
expandiu-se 0 uso desse mecanismo que regulava 0os novos ritmos
da vida industrial. E nesse contexto que se propaga a ideia do “uso
econdmico do tempo”, a partir de uma ética puritana em que os
moralistas buscavam afastar os trabalhadores do 6cio, persuadindo-
0s a empregar todo o tempo para cumprir deveres.

Chama a atenc¢ao outra instituicao, ndo industrial, apontada pelo
autor, que colaborara para inculcar o “uso econémico do tempo”: a
escola. A educacao era vista como um treinamento para se adquirir
o “habito do trabalho” ja a partir dos 6 ou 7 anos, sendo que
exortagdes a pontualidade e a regularidade estavam inscritas nos
regulamentos de todas as pré-escolas.

Reflexdes a respeito do tempo nos remetem, contudo, a um
tempo anterior a Idade Média. Martins et al. (2012), a partir da
Grécia antiga, procuram compreender o tempo do trabalho,



relacionando-o a kronos e kairos, duas palavras que qualificam o
tempo vivido de forma qualitativamente diferente: a primeira,
indicando o aspecto do tempo que é controlado; a segunda,
remetendo ao tempo subjetivo, 0 momento oportuno, ou
oportunidade agarrada. Assim, para os gregos antigos,

havia duas categorias de tempo: uma logica, contabilizavel, quantificavel,
comum e previsivel, que pode ser mensurada e dividida em anos, meses,
dias, horas, minutos e segundos, um tempo universal que serve de norteador
para varios processos sociais. A segunda categoria € um tempo nao
racional, qualificavel, pessoal, imprevisivel e mutavel, que ndo pode ser
compartilhado com o outro, que, mesmo sendo enunciado, sé pode ser
entendido plenamente por aquele que o vive. (p.220)

Os autores explicitam essas duas categorias: kronos representa
esse tempo que todos conhecemos, contado em 24 horas. Ja kairos
€ aquela sensacao de que, durante uma atividade prazerosa, o
tempo corre rapido, o contrario se dando diante de uma atividade
desgastante.

Para esses autores, nas sociedades pré-historicas, em que as
acoes eram coletivas e nao existia a nogcao de posse particular, ndo
havia tempo dedicado a certas acdes: “nas atividades cotidianas,
toda acao representava todo o processo de existir em
compartilhamento, em que todos participavam de tudo, e, por isso,
eram sujeitos atores de seus tempos” (Martins et al., 2012, p.221).
Prevalecia, portanto, uma vinculagao das atividades laborais aos
ciclos naturais: estacoes, dias e noites etc. Era o tempo e o trabalho
vividos em kairos.

Com o processo de sedentarizagdo comeca a possibilidade de
uma maior producao de bens, de trocas e os primeiros tracos da
divisdo do trabalho. O processo de escraviddao modifica o conceito
de trabalho, que, de autogerido pelo homem livre torna-se
obrigatdrio ao escravo, que, assim subjugado, deve ocupar todo o
seu tempo. Em consequéncia de uma economia que se desenvolve,
o trabalho passa a ser orientado pela exigéncia crescente de
controle, iniciando-se o dominio sobre o tempo de trabalho: comeca
o reinado de kronos. Nas palavras de Glezer (1999, p.23): “Para os
historiadores do contemporaneo, os seres humanos passaram do



tempo dominante da natureza ao tempo dominado pelo homem e,
depois, ao homem dominado pelo tempo”.

Para Martins et al. (2012, p.226-7), “o tempo de kairdés é cada vez
mais distante da possibilidade corrente do mundo ocidental
consumista e apressado, reflexos da l6gica do capital”. No entanto,
identificamos, hoje, “um movimento que anuncia uma reflexdo sobre
a necessidade de se ter um tempo autogerido, ou seja, um tempo na
perspectiva kairologica”.

O tempo da escola: reflexo do mundo
do trabalho

Assim como no mundo do trabalho, que regula a producio do
trabalhador assalariado a partir de um tempo de servigo controlado
pelo reldgio, a escola busca regular as aprendizagens, organizando-
as em conteudos e tempos homogéneos de trabalho escolar.

No caso especifico do estado de Sao Paulo, a proposta da
Secretaria da Educacéao oferece um curriculo basico para as escolas
da rede estadual nos niveis de Ensino Fundamental (anos finais) e
Ensino Médio. Na proposta, encontra-se um discurso em que se
demonstra uma preocupag¢ao em apoiar o trabalho realizado nas
escolas estaduais e contribuir para a melhoria da qualidade da
aprendizagem dos alunos. De acordo com a Secretaria da
Educacao, esse documento apresenta os principios orientadores do
curriculo para uma escola capaz de promover as competéncias
indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais do mundo contemporaneo.

No entanto, enxergando o curriculo como uma producgao cultural
e, portanto, social e historica, buscaremos um aporte tedrico
especifico para compreender melhor essas propostas curriculares,
na tentativa de elucidar algumas das contradi¢coes observadas na
realidade vivenciada pelos professores. Dessa maneira, a ideia
central, neste momento, é refletir sobre o porqué da predominancia
de certas ordenacgdes curriculares, que relacdes de poder
engendram e por quais relagdes de poder sao engendradas.



Para entendermos melhor a ideia de curriculo, concordamos com
Lopes (2008) no que se refere as duas abordagens sobre a
organizacgao curricular: classicas e criticas. Nas primeiras, os modos
de organizar o curriculo e as teorias elaboradas para defender
esses modos estao baseados no ensino dos conteudos,
particularmente entendidos como conhecimentos a serem
desenvolvidos numa ordem predeterminada por principios légicos
(ordem cronoldgica), que estabelecem uma ligagcao evidente. Nesse
conceito, as teorias pedagdgicas sado construidas visando escolher a
melhor ordem, a partir dos principios inicialmente estabelecidos.

Nas concepcgdes criticas de curriculo, tal linearidade e a
consequente obrigatoriedade de pensar nesses ordenamentos sao
questionadas, possibilitando outras formas de pensar e de produzir
conhecimento. Nesse viés, os curriculos deixam de ser associados
a transmissao do conhecimento e suas ordens para serem
associados a producao de saberes e as relacdes de poder que
sustentam a ordenacao dos conteudos e as relagdes sociais.

Nessa primeira esfera de analise, podemos pensar que o curriculo
proposto pelo governo do estado de Sdo Paulo, conforme descrito
em sua apresentacao, estaria vinculado a uma concepcao critica do
curriculo, ja que visaria a construgao da autonomia da escola, do
professor e do aluno. Porém, os meios de trabalho propostos
denunciam uma concepcéao fortemente tradicional, voltada para
ordenacgdes segmentadas, que respeitam um percurso de
aprendizagem nas disciplinas com conteudos descritos em
competéncias, habilidades e estratégias metodoldgicas. O objetivo
declarado € o de possibilitar a garantia de iguais oportunidades a
todos os alunos de todas as escolas.

Em virtude disso, podemos compreender as dificuldades
enfrentadas pelos professores diante dessa proposta, ja que retiram
muitas das possibilidades de construgao de sua autonomia, pois
devem seguir os padroes previstos, 0 que denuncia, mais uma vez,
a dicotomia dos discursos.

Aprofundando-se no que se refere a organizacao curricular, Lopes
(2008, p.20) € enfatica em dizer que



€ valorizada a formagao de competéncias e habilidades de maneira
articulada as mudangas tecnoldégicas no mundo global [...] na medida em
que, para o desenvolvimento dessa tecnologia, ha necessidade do
desenvolvimento do conhecimento, de modo que a educagdo assume uma
centralidade crescente.

Ou seja, pela educacgao, busca-se formar trabalhadores com altas
habilidades e capacidade de inovacao, entendidas como essenciais
para sustentar os modelos tecnoldgicos de producio vigentes. Ha
necessidade da formacédo em habilidades e competéncias mais
complexas, que seriam, supostamente, garantidas por uma
educacdo que inter-relacionasse as disciplinas escolares. E assim
que, com o advento das politicas econdmicas denominadas
neoliberais, ocorre a submissio das politicas educacionais aos
mecanismos de definicdo e de avaliacido dos conteudos curriculares
pelo Estado, bem como aos mecanismos de regulacido do mercado.
“‘Dessa forma, conclui-se que existe uma globalizacido econdémica,
capaz de determinar uma globalizagao politica e cultural” (Lopes,
2008, p.21).

Segundo Costa e Freitas (2013), essa politica é associada a
outras, de apostilamento de ensino e avaliagbes de rendimento
escolar federal que, a seu ver, concorrem para o rebaixamento da
qualidade do ensino, ao mesmo tempo que facilitam a certificacio.
Isso tudo faz o professor perder o controle sobre seu trabalho, na
medida em que perde a sua autonomia.

O tempo da escola dividido entre as
disciplinas

Lopes (2008) indica que, na diversidade de enfoques construidos
sobre organizagao curricular, as interpretagdes a respeito da
disciplinarizacao na escola tendem a ser derivadas da analise da
disciplinarizacdo no campo cientifico.

A disciplinaridade cientifica é, geralmente, associada a capacidade de
desenvolvimento cientifico-tecnolégico, marca da ciéncia moderna, sendo,



contudo, considerada como distanciada das questdes sociais concretas,
produzindo especializagdes cada vez mais restritas e incapazes de dialogar
entre si, ou de avaliar criticamente as consequéncias de sua aplicagao.
(Lopes, 2008, p.44)

A partir dessas criticas, surge uma tendéncia para se criticar,
igualmente, as disciplinas escolares, entendendo-se que o curriculo
disciplinar nao valoriza os interesses dos alunos, inibindo relagdes
pessoais entre eles e os professores, sustentando inclusive “uma
organizacgao do trabalho pedagogico inflexivel e uma tecnificacdo do
trabalho docente” (Torres Santomé, 1998 apud Lopes, 2008, p.44).

Ao mesmo tempo, reconhece-se que o conhecimento cientifico
deve ser compreendido como cada vez mais inter-relacionado, seja
na busca da resolucao de problemas sociais complexos, seja no
processo de constante associacao de conteudos disciplinares a
suas tecnologias. Com isso, depreendemos que, na mesma medida
em que as ciéncias ndo devem mais se desenvolver de modo
fragmentado, deveria a escola “reorganizar seu conhecimento de
maneira a responder as mudancgas das ciéncias e preparar 0s
alunos para uma forma mais adequada de lidar com os saberes
necessarios a solugao de problemas” (Torres Santomé, 1998 apud
Lopes, 2008, p.44).

No entanto, € importante reconhecer que, no processo de
constituicao historica das disciplinas escolares, nem sempre uma
disciplina tem sua formacéao inicial no contexto universitario para
depois ser criada nas escolas (Goodson, 1983, 1997 apud Lopes,
2008). As disciplinas escolares se constituem diferentemente das
disciplinas cientificas (Lopes, 2008, p.57), podendo se organizar, de
forma geral, como: a) disciplinas que, em seu processo histérico de
constituicao, assumem maior relacao com as disciplinas de
referéncia (exemplos: Quimica, Fisica e Historia); b) disciplinas
constituidas pela integragao ou pela tentativa de integragao de
diferentes disciplinas de referéncia (exemplos: Ciéncias — integracao
de Quimica, Fisica, Biologia e principios de Geologia e de
Astronomia; Estudos Sociais — integracao de Histodria e Geografia);
c) disciplinas tematicas, desenvolvidas com base em demandas
sociais as mais diversas, sem qualquer relacdo com disciplinas



cientificas de referéncia (exemplos: Moral e Civica, Orientacao
Sexual e Cidadania).

Segundo destacam Macedo e Lopes (2002), todos esses modelos
de disciplinas, sejam integradas ou n&o, acabam incluidas na
mesma ldgica de organizagao curricular, ocupando um determinado
horario; inserindo-se na estrutura curricular; participando dos
processos de avaliacao; orientando a elaboracao de materiais
didaticos; constituindo grupos sociais organizados em torno de
projetos curriculares; constituindo uma concepcao de professor
responsavel exclusivo para ministrar seus conteudos; e,
dependendo do estagio de sua consolidagao no curriculo, criando-
se um curso universitario para formacao desse profissional.

Em nome dessas disciplinas, desenvolvem-se lutas por prestigio,
poder, territorio e posi¢ao privilegiada na hierarquia das disciplinas
escolares:

A organizacgéo disciplinar se impde como forma de controlar o tempo e o
espaco escolar, afirmando-se como uma tecnologia de organizagao
curricular. (p.80-1)

Para Lopes (2008):

Torna-se possivel, desse modo, considerar a disciplina escolar como todo
conteudo que consolida a ocupacdo de um tempo e de um espaco
demarcado na estrutura curricular. (p.59)

Diante disso, € comum os professores alegarem que defendem o
curriculo integrado, mas veem obstaculos praticos para sua
integragao:

Organizagdes curriculares integradas usualmente suscitam problemas para a
administracao da escola: exigem espacos diferentes para o desenvolvimento
das atividades, divisao diferenciada do tempo, previsao de horario para os
encontros de professores e 0s processos coletivos de estudo e debate.
Igualmente, é necessaria uma nova maneira de realizar os registros: ndo
basta saber o que cada classe trabalhou, mas no que esteve empenhado
cada aluno. Diferentes formas de avaliagdo em geral, e para o exame publico
da escola em particular, também precisam ser estruturadas. (p.59)



Para essa autora, os problemas decorrentes dessa nova
organizagao nao sao meramente administrativos, como defendem
perspectivas tradicionais, mas trata-se de uma interferéncia direta
nas relagdes de controle e poder existentes na escola. Segundo ela:

nao importa se em uma organizacgao disciplinar ou integrada a ideia de
ordem se faz presente. E frequentemente ela € associada a uma imagem
estereotipada da escola, como o lugar do insipido e do desinteressante, da
disciplina — em todos os sentidos do termo — e do saber apartado do
cotidiano. Como se nessa estereotipia ndo estivesse presente também uma
tentativa de homogeneizar as praticas curriculares, a cultura escolar,
simplificando o que as diversas ordens escolares significam. Como se nao
fosse também a escola um territério de produgéo de cultura. (p.12)

Kronos e kairés na escola:
possibilidades de articulacao de
tempos e de autonomia?

Thompson (2013), fugindo de um maniqueismo simplista, ao
encerrar sua analise sobre o tempo, a disciplina de trabalho e o
capitalismo industrial ndo indica que o modo de vida anterior a
Revolugao Industrial fosse melhor. Ele destaca, como a grande
questao a ser enfrentada, a exploragao e a resisténcia a exploracao,
que nao se refere apenas ao passado, mas que atravessa nossa
vida atual, em que

as pessoas talvez tenham que reaprender algumas das artes de viver que
foram perdidas na Revolugao Industrial: como preencher os intersticios de
seu dia com relacdes sociais e pessoais mais enriquecedoras e
descompromissadas; como derrubar mais uma vez as barreiras entre o
trabalho e a vida. (p.302)

Reconhecendo que nenhuma cultura reaparece da mesma forma,
o autor enfatiza a necessidade de as pessoas, de algum modo,
combinarem “numa nova sintese elementos do velho e do novo,
descobrindo um imaginario que nao se baseie nas estagdes, nem no



mercado, mas nas necessidades humanas” (Thompson, 2013,
p.303).

Também Lopes (2008), ao discutir a questao da organizagao
curricular baseada nas disciplinas, nao se coloca necessariamente
contraria a elas. Mesmo defendendo como fundamental o
questionamento aos mecanismos sociais que impedem a
integragcao, a autora adverte que as disciplinas escolares podem dar
conta de questbes mais amplas e significativas, assim como
unidades didaticas integradas podem, igualmente, se afastar de
finalidades sociais emancipatorias, em virtude dos mecanismos de
hierarquizacao, reproducao e exclusao, constituidos socialmente,
que perpassam o contexto escolar.

A partir dessa perspectiva, tornamos a pensar a questao do
tempo na escola: “Seria necessario fugir de toda e qualquer
padronizacao de tempos para que fossem realizadas atividades
mais significativas ao aluno e ao professor? Até que ponto essa
padronizacao poderia ser mantida? A partir de que ponto ela
sufoca?”.

Nesse sentido, Garcia (1999, p.121) indica a necessidade de nos
perguntarmos sobre as possibilidades de surgimento de outras
relagdes entre a temporalidade e a organizacao do trabalho na
escola. Para essa autora, a escola “tem sido apontada como uma
organizagao que, do ponto de vista do uso do tempo, provoca uma
anulagao do ritmo individual, quando apresenta como expectativa
homogeneizar a duracao das tarefas propostas”. No entanto, essa
pesquisadora indica

a necessidade de que os envolvidos na acgao interativa — como nas situagdes
de ensino — sejam capazes de coordenar, entre si, suas a¢des, levando em
consideracao a simultaneidade e a sequéncia. O ritmo é dado pelo ajuste
entre kairds — o tempo estratégico, apropriado para determinada agao — e
chronos — o tempo dos relégios, mecanicamente mensuravel. (Erickson,
1982 apud Garcia, 1999, p.121-2)

Para Garcia, esse ajuste exige que sejam observados alguns
indicios, alguns sinais de contextualizacdo que podem contribuir
para a coordenacao das acgdes na interacao entre professor e
alunos. Ao tomar como referéncia as teorias criticas de educacao, e



diante das reflexdes estabelecidas frente a pratica docente
investigada, a autora admite a possibilidade de que esta seja “uma
das inumeras formas que a ruptura nas relagdes de reproducao
pode assumir no cotidiano da sala de aula, constituindo-o como um
espaco de producdo e, por consequéncia, de transformacao”.

Como os professores dos diferentes niveis de ensino podem
coordenar suas agoes junto aos alunos, levando em consideragao o
atual contexto da realidade escolar? E preciso lembrar que Garcia
(1999) construiu sua analise a partir da pratica de uma professora
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nivel escolar em que a
compartimentalizacdo dentro da pratica docente ainda € pequena:
seria esse um modelo a inspirar os demais niveis?

E na busca por produzir tais rupturas que temos nos envolvido
com o projeto de extens&o que inspirou a producao deste texto,
assim como deste livro. A busca pela autonomia do professor, pela
elaboracéo e desenvolvimento de atividades mais significativas
tanto para eles como para seus alunos, a tentativa de aproximar a
escola da tematica ambiental e de sua dimensao axioldgica, cuja
presenca € intrinseca a educag¢ao e ao mundo em que vivemos €
que construimos diariamente. E isso que nos inspira a continuar
alimentando essas reflexdes e novas acgdes educativas que nos
levem, com o tempo, como diria Gilberto Gil, a “transformar as
velhas formas do viver”.
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Notas

Prefacio

1. Leopoldo e Silva, F. Reflexdes sobre o conceito e funcao da
universidade publica. Estudos Avangados, Sao Paulo, v.15,
n.42, maio/ago. 2001.

Cd

2. Severino, A. J. Educacao e universidade: conhecimento e

construg¢ao da cidadania. Interface: Comunic, Saude, Educ., v.6,

n.10, p.117-24, 2002.
P}

Apresentacao

1. O primeiro livro trata-se da obra: Bonotto, D. M. B.; Carvalho, M.
B. S. S. Educacdo Ambiental e o trabalho com valores:
reflexdes, praticas e formacao docente. Sdo Carlos: Pedro &
Joao Editores, 2012.

P

2. Trata-se dos seguintes ciclos: Ciclo 1- Educacdo Ambiental e o
trabalho com valores: praticas interdisciplinares e a escola;
Ciclo 2 — Educacdo Ambiental e o trabalho com valores:
construindo praticas interdisciplinares na escola.

o

3. Vale ressaltar que a pesquisa em questao contou com a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa — Seres Humanos
(CEP), do IB-Unesp/Rio Claro, em sua 482 Reunido Ordinaria
de 25/6/2012 (Decisao CEP n.056/2012), sendo que os
professores, devidamente informados, concordaram em
participar das atividades vinculadas a investigacao que



estiveram atreladas ao projeto de extensao, assinando o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido.
o

4. Participaram professores oriundos de treze escolas da cidade

de Rio Claro e de algumas cidades vizinhas.
o

3 — O consumo que consome o
consumidor: uma experiéncia de
Educacao Ambiental no Ensino
Fundamental Il

1. Os multiplos exercicios que costumam abordar a perspectiva
metodoldgica da “clarificagcdo de valores” tém como principal
objetivo facilitar a tomada de consciéncia desses valores,
crencas e opcoes vitais de cada pessoa.

K
2. Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao

Paulo (Saresp).
&

4 — A alma de nossas arvores: um
dialogo entre o conceito aristotélico
de alma, a Educacao Ambiental, o
ensino de Filosofia e a pratica
artistica

1. Localizada na Vila Paulista, no municipio de Rio Claro/SP, fui
junto com os alunos do 3° ano 2 do Ensino Médio da Escola



Estadual Professor Marciano de Toledo Piza.
P

2. Muitos dos obijetivos inicialmente propostos pelo grupo foram
revistos durante a fase de execucao do plano de ensino.
Optamos por manter a proposta inicial, que pode servir de
inspiracao a outros.
o

7 — Educacao ambiental e valores:
recriando espaco para uma razao
sensivel

1. Auscultar: Bakhtin (2011, p.100-1) utiliza essa palavra para se
referir a atencao dada a voz do outro para além da palavra
pronunciada, compreendendo-a em sua singularidade e no
dialogo que estabelece com outras vozes (que compartilham ou
que se opdem a sua) no decorrer da histéria. Para o autor, é
possivel que, no plano da atualidade, confluam e polemizem o
passado, o presente e o futuro; aponta Dostoiévski como autor
sensivel a ausculta (percepgao) dessas vozes. Ponzio (2010) a
compreende como uma escuta que nao apenas reconhece o
direito de dizer do outro, mas produz sentido a voz dele, sendo
alterado por esta.

K

2. Tal atitude encontra-se descrita na Biblia, em Mt 12, 9-14.

o

8 — Educacao ambiental, valores e os
tempos na /da escola: entre kronos e
kairés



1. Um panorama geral do referencial tedrico que subsidia o
Projeto de Extensao encontra-se em Bonotto, D. M. B.,
Educacao Ambiental e o trabalho com valores. In:

Carvalho, M. B. S.
&
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