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Prefacio

Ester Mirian Scarpa

“Equilibrado” foi o adjetivo que me veio a mente para descrever
este livro, quando li a coletanea que ora se apresenta, como produto
parcial desses ultimos anos de atividades e pesquisas
desenvolvidas no interior do Programa de Pds-Graduacao em
Estudos Linguisticos. Harmoniosamente estruturados, os textos aqui
apresentados sao representativos das linhas de pesquisa eleitas
para comporem o Programa. Sem se fixar em saberes
estabelecidos, nem em repeticoes de temas e topicos, este volume
mostra que, em relativamente pouco tempo, o Programa encontrou
seus nichos e consolidou sua identidade e producéo.

Podem-se agrupar genericamente trés partes tematicas que
dividem a coletanea. Os trés trabalhos da primeira parte tratam,
respectivamente, de reflexdes sobre o conceito de complexidade
linguistica, da interseccao entre Linguistica e Literatura, através da
metafora do literario e do grande empreendimento de organizar o
inédito Atlas Linguistico das linguas em contato nesta parte da
fronteira sul. A segunda dedica-se a abordagens que pendem para a
perspectiva formal da gramatica. A terceira, a posturas discursivas.

Comecemos pela nocao espinhosa de complexidade linguistica,
as vezes tao naturalizada, mas que tem assombrado varias facetas
disciplinares ou nao do estudo da linguagem. Tem sido tematizada
nos critérios de tratamento de dados em areas que vao desde a
Morfossintaxe, a Semantica, a Sociolinguistica, a Fonologia,
passando pela Psicolinguistica, Aquisi¢gao da Linguagem, indo até o
estudo de patologias diversas de linguagem. Muitas vezes esta na
base de analises sobre a emergéncia de conhecimentos e
capacidades linguisticas, como quando é usada como critério de
aquisicao de primeira e segunda lingua, ou de métodos e teorias de
ensino e elaboracao de curriculos. Renato Basso e Ednei de Souza
Leal aceitam esse desafio com o texto “Complexidade linguistica: o
que € e como medir?”. Nele afirmam que uma ideia de



complexidade baseada na morfologia, como se aceitava
correntemente no século XIX, tem alcance preconceituoso € € pré-
tedrico. Os autores sdo otimistas, porém, apontando que essa é
uma visao superada, pelo menos na academia. Sua visao oposta,
de que “todas as linguas s&o iguais em complexidade”, oferece, por
outro lado, uma complicacao: como definir e como medir tal
complexidade? Tragam, entdo, um percurso historico das visdes
comumente assumidas de complexidade linguistica, desde trabalhos
do século XIX até os mais recentes, passando por teorias e
abordagem que justifiguem os respectivos pontos de vista. Mostram,
por exemplo, a contribuicdo da Sociolinguistica, com a hipétese de
diferentes graus de complexidade entre as linguas do mundo, visdo
esta mais aceita hoje em dia exatamente por exibir uma “heuristica
positiva”. Nado que o assunto se esgote ai. As definicdes e critérios
de medida de complexidade ainda sao uma questao em aberto,
sobretudo se se consideram a tensao entre complexidade da
gramatica e a complexidade de processamento, e as filiacdes
tedricas e metodologicas que delineiam definicdes e medidas. Os
autores mostram, alias, que se pode medir a complexidade sob trés
pontos de vista: o da estrutura, o do uso e o da aquisicao.

Na bem-vinda intersecg¢ao entre Linguistica e Literatura, vem o
texto de Valdir Prigol, “Metaforas do literario”. Tem a ver com o modo
metaforico de ler, com a aproximacao entre a critica, a teoria e a
historia. Cita metaforas criadas por Piglia, que invocam, na
expressao “memodria alheia”, a singularidade de sua relacido com a
experiéncia estética, e mostram como as metaforas sao necessaria
interface entre o texto e o social, entre o texto e o historico. Sao,
finalmente, emblematicas na relagao entre o texto e seus olhares e
leituras, os da critica, os da historia e os da teoria.

Marcelo Jaco Krug e Cristiane Horst ocupam o espaco da
Sociolinguistica, porém reunindo, num mesmo modelo, as
categorias sociolinguisticas e 0 espaco pluridimensional de analise
geolinguistica. Apresentam, no texto o “Atlas das Linguas em
Contato na Fronteira”, seu projeto pioneiro e adiantam resultados da
pesquisa. Trata-se de uma grande base de dados das linguas em
contato na fronteira de trés estados do Sul do Brasil e as fronteiras
com a Argentina e o Paraguai, em que ja foram localizadas 12



minorias linguisticas, cujos falantes entram em contato cotidiano
com as linguas majoritarias (portugués e espanhol). A metodologia
de coleta de dados ¢é inovadora, baseada numa perspectiva
sociogeolinguistica pluridimensional. E desnecessario apontar o
pioneirismo e o carater inovador deste projeto no quadro da
pesquisa sociolinguistica e dialetoldgica brasileiras, além do fato de
que abre grandes possibilidades de pesquisa futura.

Uma segunda vertente tedrica geral do livro é a abordagem da
gramatica formal, em que se afirma a representacdo mental do
conhecimento linguistico. Nesta vertente estdo inseridos dois textos.

Como estudar o portugués de séculos atras? Como fazer aflorar
sons e sentidos da fala — ou de modos de dizer — mais proximos
possiveis da lingua cotidiana dos tempos que ja passaram? Como
extrair padrdes de pistas prosodicas em textos escritos
semiespontaneos confiaveis, que nao sejam apenas os de literatura
estabelecida que chegaram até nés, para se estudarem os fatos
histéricos da interface fonologia-morfologia-sintaxe? Esse tipo de
questao iniciou-se no Brasil, com a tese pioneira de Gladis Massini-
Cagliari, Cantigas de amigo: do ritmo poético ao linguistico — um
estudo do percurso historico da acentuagao em Portugués,
defendida na UNICAMP em 1995. E um desafio que se estende hoje
em dia para a constituicdo de corpora de textos que fornecam
instancias para o estudo da historia do portugués brasileiro. O
desafio hoje em dia abrange o estabelecimento de ferramentas
computacionais como constituicdo de metodologia de arquivacao,
codificagcao e analise e € enfrentado por Aline Peixoto Gravina, em
seu texto “Linguistica de Corpus: a importancia do uso de
ferramentas computacionais na construgao de corpora linguisticos
diacrénicos”. Novamente aqui se deve salientar o carater inovador
das pesquisas linguisticas da UFFS.

Uma terceira parte deste livro tem a ver com a Analise do
Discurso, normalmente chamada “de linha francesa”. Essa teoria
segue os principios gerais dos movimentos pds-estruturalistas que
comecaram a se firmar por volta dos anos 50, 60 do século
passado, inspirados na leitura da tradicido saussureana e da
Fonologia de Praga, estendida as Ciéncias Sociais, a experiéncia
estética, a analise literaria e, posteriormente, a Psicanalise e a



Analise do Discurso. Tais principios, em linhas gerais, afirmam a n&o
existéncia de conhecimento a priori; a ilusdo de “conhecimento” € o
rastreamento de diferentes discursos ou praticas e é efeito e ndo
determinante deles. A teoria prescinde da nocao de representaciao
mental e posiciona-se contra a ideia de sujeito psicoldgico,
cognitivo, unico e sao a favor da heterogeneidade de vozes,
discursos e praticas que resultam de varias posi¢cdes do sujeito.
Recusa divisdes positivistas, conceitos a priori (sejam eles
psicoldgicos, socioldgicos, culturais, histéricos). A consequéncia é
que se depara com a incompletude do sujeito, do ser e do conceito
e suporia a necessidade de outras praticas para preencher o espaco
vazio deixado por essa incompletude, através da intertextualidade
(dependéncia ao “ja dito”). Enunciados dispersos encontrariam
unidade em formacdes discursivas eminentemente ideologicas, que
fazem dos individuos sujeitos historicos. A Analise do Discurso
francesa € inserida no campo das Ciéncias Sociais na Franca,
sobretudo pelos trabalhos de Althusser, Pécheux e Foucault, que
articularam interpretacdes inspiradas no materialismo histoérico e de
formacdes ideoldgicas aos principios pos-estruturalistas de base,
nos anos 60 e 70 do século passado. Tal teoria foi introduzida e
difundida no Brasil, desta feita hospedada na grande area da
Linguistica, pelo trabalho de Eni Orlandi, nos anos 70 e 80 do século
XX. No nosso pais teve grande aceitacao e espaco académico, que
perduram até hoje, embora sua influéncia tenha diminuido no seu
pais de origem.

Na analise do funcionamento discursivo das nomeacdes e das
ementas de oito componentes curriculares de Lingua Portuguesa
que constituem o ementario do Curso de Graduagdo em Letras —
Portugués e Espanhol da Universidade Federal da Fronteira Sul, o
texto “Os saberes sobre a lingua na formacéo inicial de professores
de Lingua Portuguesa”, Fabiane Aparecida Pereira e Mary Neiva
Surdi da Luz investigam a articulagéo entre os conceitos de lingua-
estrutura e lingua-acontecimento, neste relevante trabalho sobre o
discurso documental-institucional. Ao indagar os saberes sobre a
lingua que circulam na formacéao de professores de Lingua
Portuguesa, langam mé&o de conceitos baseados na Analise do
Discurso, chamado apropriadamente de “linha franco-brasileira”,



influenciada por Pécheux e implementada pelas analises de Eni
Orlandi.

E que ndo nos deixemos enganar pelo discurso do “novo”! Com
uma analise meticulosa dos documentos, Irene Cristina Kohler e
Angela Derlise Stiibe abordam Foucault e seu conceito de
exterioridade, vendo o sujeito-aluno como um sujeito historico,
contestando assim o sujeito-aluno cartesiano (cognoscente),
salientando as formacgodes discursivas/ideoldgicas no embricamento
entre saber e poder no texto “Educacéao integral: discurso do novo
na constituicao do sujeito-aluno”. Mostram as autoras como os
discursos, 0os pequenos acontecimentos e as pequenas rupturas
possibilitam a emergéncia sobre o discurso do “novo” nos
documentos que norteiam algumas escolas de educacgao basica em
tempo integral. As marcas linguisticas no funcionamento discursivo
do “novo” revelam que, ao manipular expressodes linguisticas, o
imaginario constituido em torno dessas escolas origina-se na
formacgao discursiva neoliberal e mercadoldgica, o que no é
necessariamente o “novo”.

As formacdes ideoldgicas em jogo na intervencao midiatica do
chamado “escandalo do mensalao” estao igualmente presentes no
texto de Eric Duarte Ferreira, “Discurso, midia e politica: inquiricao e
exame no contexto do escandalo politico do mensaldo, na era Lula”.
Séo elas instanciadas por duas entrevistas do presidente Lula
concedidas ao canal dominante de televisao em 2005 e 2006,
respectivamente, e as colocacdes de Foucault sobre as praticas de
inquérito e o exame. Colocam-se em destaque as relagdes
discursivas desiguais de poder, as avessas, entre a midia, que
“sabe a verdade” (esta ultima pressuposta de anteméo) e o
inquirido, “que esconde a verdade”, que ocupa, segundo o autor, 0
“lugar do sujeito do erro que precisa ser confessado”.

O equilibrio entre abordagens se faz ver nesta colecédo de textos
instigantes, inventivos, sérios e originais. Esses textos atestam a
qualidade, o amadurecimento e a consolidacdo da pesquisa em
Estudos Linguisticos da Universidade Federal da Fronteira Sul.

Boa leitura!



Apresentacao

Claudia Andrea Rost Snichelotto, Mary Neiva Surdi da Luz

Este livro visa a promover a divulgacao de resultados de pesquisa
produzidas por docentes, pesquisadores convidados e egressos do
Curso de Mestrado em Estudos Linguisticos do Programa de Pos-
Graduacao em Estudos Linguisticos (PPGEL) da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS).

O PPGEL, em nivel de Mestrado Académico, iniciou suas
atividades letivas no segundo semestre de 2012 e € o unico
programa de pos-graduacgao stricto sensu na area de Linguistica e
Literatura da Capes no interior do estado de Santa Catarina. Na
mesorregiao, ha apenas mais um programa de pés-graduacao
stricto sensu nessa area, na Universidade de Passo Fundo. Por
essas razdes, o Programa da UFFS procura, em suas atividades de
pesquisa, ocupar-se da complexa realidade linguistica do interior do
estado de Santa Catarina e da Mesorregidao Grande Fronteira do
Mercosul, pelo exame das linguas, dos contatos entre linguas e dos
discursos.

O Programa organiza-se em uma unica area de concentragao —
Linguistica, que abriga trés linhas de pesquisa. Essas linhas tratam
dos discursos manifestos em diversas praticas discursivas, da
variacao e mudanca linguistica e de questdes de bilinguismo e
linguas em contato, e da representacao e das relacdes entre lingua
e cognicao.

Os textos que compdem este livro vinculam-se as trés linhas de
pesquisa do PPGEL. Alguns sao recortes de trabalhos ja defendidos
e outros sao resultados de pesquisas realizadas ou em
desenvolvimento pelos seus docentes, pelos pesquisadores
convidados e por seus egressos. Assim, de modo geral, todos os
textos dao chance ao leitor de conhecer a historia do tempo
presente da producado do conhecimento cientifico do PPGEL.

Da linha “Praticas discursivas e subjetividades”, sao os textos de
Eric Duarte Ferreira, de Fabiane Aparecida Pereira e Mary Neiva



Surdi da Luz, de Irene Cristina Kohler e Angela Derlise Stube e de
Valdir Prigol.

Em “Discurso, midia e politica: inquiricao e exame no contexto do
escandalo politico do mensaldo na era Lula”, Eric Duarte Ferreira
analisa, sob a perspectiva discursiva, fragmentos de duas
entrevistas midiaticas que se delinearam em torno da suspeita de
envolvimento do presidente Lula no escandalo do mensalao.
Observando aquilo que se apresenta como evidente nos discursos
que interrogam Lula — a desconfianga a respeito do suposto
envolvimento do presidente petista em acdes corruptas —, focaliza o
modo com o qual a enunciacao inquiridora interpela o politico a se
constituir sujeito governante, mediante a exigéncia de sobreposi¢ao
entre a verdade de seus enunciados e a verdade dele mesmo.

Em “Os saberes sobre a lingua na formacao inicial de professores
de lingua portuguesa”, Fabiane Aparecida Pereira e Mary Neiva
Surdi da Luz analisam como e quais saberes sobre a lingua sao
mobilizados e relacionados na constituicdo dos ementarios de um
Curso de Letras voltado a formacao de professores de Lingua
Portuguesa. O estudo foi realizado com base na perspectiva tedrico-
metodoldgica da Analise de Discurso (AD) de linha franco-brasileira
em dialogo com a Histdria das Ideias Linguisticas (HIL). O gesto
analitico das pesquisadoras foi constituido a partir da leitura das
ementas dos componentes curriculares referentes ao dominio da
Lingua Portuguesa do Curso de Graduacao em Letras Portugués e
Espanhol — Licenciatura, da Universidade Federal da Fronteira Sul.
A partir disso, o corpus discursivo-documental da pesquisa foi
composto por recortes discursivos (RDs) constituidos por
sequéncias discursivas (SDs) destacadas dos ementarios que
emergem o discurso sobre o lugar dos saberes sobre a lingua-
estrutura e a lingua-acontecimento na constituigao do curso. Por
meio da analise de regularidades de marcas linguistico-discursivas,
constataram que os saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-
acontecimento circulam e complementam-se nos ementarios do
curso, além de se relacionarem, pela memodria institucional e
discursiva, com saberes, discursos e vertentes de ensino da lingua
portuguesa postos em circulagcao em outras épocas e lugares.



Em “Educacéo integral: discurso do novo na constituicdo do
sujeito-aluno”, Irene Cristina Kohler e Angela Derlise Stube
investigam a regularidade do discurso do novo em um documento
norteador, direcionado as escolas de educacao basica em tempo
integral do estado de Santa Catarina. Esse discurso inscreve e
descreve imagens de sujeito-aluno ideal pretendido por esse espaco
pedagodgico. Filiadas a teoria discursiva formulada por Foucault
(1969 [2013], 1970[2010], 1979 [2011], 1975 [1996]), sendo que
uma das grandes contribuicdes desse autor se refere a ordem do
discurso e a sua arqueologia. Dessa forma, formulam a hipétese de
que o documento, ao apresentar o discurso de uma nova Proposta
Curricular, produz o imaginario do sujeito-aluno logocéntrico,
centrado, que busca a perfeicao e a completude, de acordo com a
vontade de verdade do contexto historico.

Em “Metaforas do literario”, Valdir Prigol discute a metaforizacao
do literario produzida por Ricardo Piglia, em “O ultimo conto de
Borges” (2004), ao propor uma leitura de “A memaria de
Shakespeare. O autor toma esse gesto de Piglia, a metaforizagcao
do literario, para pensar como os estudos literarios, desde
Aristételes, ao produzirem uma definicdo da literatura, o fazem
acionando um campo por outro. Como o literario ndo permite uma
unica definicdo, a metafora € um modo de producgao do
conhecimento dos estudos literarios.

Da linha “Diversidade e mudanga linguistica” € o texto de Marcelo
Jaco Krug e Cristiane Horst. Em “Atlas das Linguas em Contato na
Fronteira”, os autores descrevem os rumos e as perspectivas da
pesquisa realizada nos ultimos cinco anos na Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS). Ainda no primeiro ano de existéncia da
UFFS, foi criado o projeto de pesquisa guarda-chuva, o “Atlas das
Linguas em Contato na Fronteira”, doravante (ALCF), que pudesse
abarcar pesquisas, que se propunham a estudar linguas aloctones
e/ou autéctones em contato na regido de fronteira do Brasil com a
Argentina e com o Paraguai. Esse projeto de pesquisa insere-se no
ambito dos estudos de macroanalise da variagao linguistica em
situacdes de contato multilingue, assim como a relacao e as
influéncias dessas situacdes com fatores extralinguisticos diversos.



Da linha “Lingua e cognicéo: representacao e processamento da
linguagem” derivam os textos de Miguel Basso e Ednei de Souza
Leal e de Aline Peixoto Gravina.

Em “Complexidade Linguistica: o que é e como medir?” Miguel
Basso e Ednei de Souza Leal refletem acerca do truismo atual de
que as linguas sao igualmente complexas, o que nos permite ter
visdo menos preconceituosa das linguas do mundo e,
principalmente, de seus falantes. Porém, os autores alertam para o
fato de que ainda ndo possuimos uma conceituagao precisa sobre
complexidade linguistica que nos permita ancorar o truismo de que
as linguas sao igualmente complexas em bases empirica e
cientificamente aceitaveis. Para isso, Basso e Leal investigam um
pouco sobre a complexidade linguistica, sua historia, seus
desdobramentos e as estratégias para medi-la.

Em “Linguistica de corpus: a importancia do uso de ferramentas
computacionais na construgao de corpora linguisticos diacrénicos”,
Aline Peixoto Gravina mostra como o uso de ferramentas
computacionais, tanto para a elaboracao de corpora linguisticos
diacrénicos, quanto para a realizagao de buscas linguisticas, tem
sido de relevante praticidade para a area de Linguistica Historica.
Diante das grandes vantagens oferecidas pela tecnologia, o texto
apresenta uma sugestao de procedimento metodoldgico para
realizar transcri¢gdes linguisticas, anotagdes morfoldgicas e
anotacgdes sintaticas de textos historicos, a partir de programas
disponiveis na Web e, assim, constituir um corpus linguistico para
realizar buscas automaticas.

Desejamos que os leitores conhegam o estado da arte das
investigacgodes linguisticas de nossa regiao e que este livro Estudos
Linguisticos da/na Fronteira Sul sirva para impulsionar, ainda mais,
a reflexdo e a circulacdo do conhecimento cientifico do territério
brasileiro.



Discurso, midia e politica:
iInquiricao e exame no contexto
do escandalo politico do
mensalao na era lula

Eric Duarte Ferreira

[...] como pensador comprometido com uma atualidade politica, [...] Foucault
que encontra em Socrates um irmé&o longinquo, convicto, como ele, de que
ha algo de mais essencial que qualquer verdade: a exigéncia da verdade.
(GROS, 2004).

Como processo discursivo e como fendmeno midiatico, o
escandalo na politica evidencia uma problematizagao do sujeito
politico que passa necessariamente pela construcao de séries de
discursos que demandam dessa figura certo tipo de relagédo nao
apenas com a verdade, mas com a verdade dele mesmo. A questao
de se saber ndo o que pretende fazer determinado candidato e sim
quem ele € ao falar de si € uma das marcas das mudancgas nas
relagdes entre o publico e o privado na politica. A verdade de si do
sujeito politico midiatico entra em questao, produzindo um efeito de
retorno sobre a imagem publica desse sujeito. Essa
“personalizacido” do sujeito politico, na visao de Courtine (2006),
engendra-se no interior de um complexo processo de
dessacralizagdo e de psicologiza¢éo do politico na esfera publica
das democracias atuais. O espetaculo do eu domina a esfera
publica e o sujeito politico € interpelado a constituir-se sob o império
da publicizacdo, como candidato e na condicdo de nosso maior
interesse, a de mandatario, ao ser eleito.

O desenvolvimento dos meios eletrbnicos de comunicacio
intensificou a aspiracdo pela transparéncia dos mecanismos
governamentais, mas esse desejo surgiu antes das primeiras



experiéncias de condutividade elétrica. Durante o lluminismo (século
XVIIl), praticas ocultas de governar, bem como opacidade em
relacédo a figura do governante, passam a ter dificuldades para
encontrar lugar, quando ha uma profunda mutacédo na economia do
visivel no discurso politico e entra em cena a visibilidade social das
artes de governar, seguida da visibilidade do sujeito governante.

Ao se debrucar sobre o tema dos arcana imperii, 0s mistérios ou
segredos de Estado, Senellart (2006) argumenta que com as Luzes
emerge a vontade de perceptibilidade dos mecanismos
governamentais, em oposi¢ao ao absolutismo opaco, maquiavelista
e estatal identificado naquele século sob o nome de razdo de
Estado. O amplo estudo de Senellart, na obra “As artes de
governar’, trata exatamente dessa profunda mutagcdo na economia
do visivel, em que a publicidade se opde a invisibilidade do poder. A
visibilidade social, adverte Senellart (2006), passa a funcionar como
principio de limitagdo das praticas de governo, mas também como
principio de uma tecnologia governamental racional — maneira de
maximizar a eficacia do poder ao menor custo. Assim, uma das
funcdes da publicidade € servir para governar: “dai, no seio do
pensamento politico liberal, uma nova economia da liberdade,
definida ndo mais como limite do governo, mas como elemento de
seu jogo” (SENELLART, 2006, p. 304).

Nas democracias ocidentais, em que se percebe um papel
estrutural da midia no jogo politico, a imagem do sujeito governante
esta imbricada a visibilidade social do poder. Entendemos que o
escandalo politico, a principio, situa-se no eixo das limitacbes das
praticas de governo, exatamente porque problematiza a figura do
governante e pode colocar em xeque sua continuidade no poder. No
inicio do escandalo, € comum haver o ato de revelacao da
transgresséo de normas ou de cdédigos morais, porém, o que de fato
constitui o escandalo politico midiatizado € a instauragao de
processos de afirmacgdes e contra-afirmag¢dées (THOMPSON, 2002).

Temos nos interessado pelos processos discursivos que
compuseram o que ficou conhecido na grande midia como
escandalo do mensalao petista, especialmente durante os anos de
2005 e de 2006, correspondentes a segunda metade do primeiro
mandato do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva (doravante



presidente Lula). Nesse periodo, o Supremo Tribunal Federal ainda
nao havia recebido da Procuradoria-Geral da Republica a denuncia
que culminou na Acao Penal 470 (o processo juridico do mensaléo),
o que s6 foi acontecer em 2007. Nesse contexto, ressaltamos que
este texto € um recorte de nossa pesquisa de doutoramento, cujo

foco se direcionou para o auge desse escandalol, com o intuito de
descrever a emergéncia de regularidades discursivas que
reelaboraram um ethos de singularidade ética para o proprio sujeito
politico, na condi¢ao de presidente da republica, em resposta a
demanda pela verdade dele mesmo (FERREIRA, 2011).

Neste recorte, objetivamos analisar, sob a perspectiva discursiva,
fragmentos de duas entrevistas midiaticas que se delinearam em
torno da suspeita de envolvimento do presidente Lula no escandalo
do mensaldo. As entrevistas foram exibidas pelo programa
Fantastico, da rede de televisdo comercial aberta de maior
capilaridade difusora no pais, a Rede Globo (Globo Comunicacdes e
Participacdes S. A.), nos dias 17 de julho de 2005 e 1° de janeiro de
2006. Nesta analise, utilizaremos as transcricdes oficiais das
entrevistas, disponiveis no portal eletrénico da Secretaria de

Imprensa da Presidéncia da RepublicaZ.

Observando aquilo que se apresenta como evidente nos
discursos que interrogam Lula — a desconfianca a respeito do
suposto envolvimento do presidente petista em acdes corruptas —,
sera possivel focalizar o modo com o qual a enunciagao inquiridora
interpela o politico a se constituir sujeito governante, mediante a
exigéncia de sobreposigcao entre a verdade de seus enunciados e a
verdade dele mesmo. Colocada nesses termos, essa exigéncia que
evoca 0 mandatario a fazer a experiéncia de si mesmo, na condi¢cao
de sujeito politico (midiatizado), opera que tipo de ética da verdade
que implica a relacao a si e aos outros?

Acreditamos ser pertinente analisar as perguntas que o sujeito
politico presidente recebeu diretamente, cujo tema privilegia a
suposta participacao ou conivéncia desse governante no escandalo
do mensaldo. O especifico objeto de analise sera, portanto, as
questdes que os entrevistadores do presidente formularam, em duas
entrevistas televisionadas, durante essa importante crise do primeiro
governo Lula.



Lula sabia ou nao sabia do mensalao?

Escandalos envolvendo a compra de votos na Camara dos
Deputados ou no Senado nao s&do novidade na historia politica
recente do Brasil. No governo anterior ao de Lula, também houve
denuncias de compra de votos, a exemplo da votacdo da Emenda
Constitucional, em 1997. Durante o primeiro mandato do entéo
presidente Fernando Henrique Cardoso, essa emenda autorizou o
presidente, os governadores e os prefeitos a disputarem a reeleicao.
Na época, o jornal Folha de Sdo Paulo publicou uma matéria
revelando o conteudo de uma gravacgao clandestina na qual os
deputados acreanos Ronivon Santiago e Jodo Maia, ambos do
extinto PFL, confessaram ter recebido 200 mil reais para votar a
favor da Emenda (FOLHA, 2010). Conforme as denuncias que
foram feitas, o esquema era fechado diretamente com o entao
Ministro das Comunicagdes, Sérgio Motta, amigo e principal
articulador politico do presidente Fernando Henrique. Os
governadores do Amazonas, Amazonino Mendes, e do Acre, Orleir
Cameli, foram acusados de efetuarem os pagamentos (VEJA,
2010)3.

Embora escandalos de compra de voto a favor do governo nao
sejam novidade, ndo seria exagero dizer que, desde o fim do
processo de impeachment do presidente Fernando Collor, em 1992,
a grande imprensa nao dedicava significativo espago a cobertura de

crise politica?, como o que dedicou ao escandalo do mensalédo
petista. A despeito da importancia politica da confirmagao (ou n&o)
do suborno de parlamentares no Congresso, a suposta participagao
de Lula (ou sua ciéncia) em atos ilicitos tornou-se uma das questdes
centrais do escandalo.

De fato, a figura do presidente Lula foi o grande foco das
atencdes durante o auge do escandalo, e sua biografia foi trazida a
cena da problematizag&o do sujeito politico presidente. Miguel e
Coutinho (2007) corroboraram isso, em pesquisa que mapeou como
0 mensalao apareceu nos editoriais dos trés jornais de maior
circulacio e alcance nacionais: Folha de S&do Paulo, O Estado de

S30 Paulo e O Globo2. Para eles, esses periddicos apresentaram o



presidente Lula, seu partido e seu governo como os principais
responsaveis pela crise; apontaram também que a figura do
presidente aparecia como a personaliza¢ao da proépria crise, a
exemplo do que sugere o seguinte trecho do jornal O Estado de Sao
Paulo: “Até terca-feira passada, o sinbnimo da crise era Luiz Inacio
Lula da Silva, cujas omissdes tornaram-no o ‘grande culpado’ dos
problemas de seu governo [...]" (OESP, 2005a). Somando-se a essa
personalizagao, de acordo com os autores, estaria a atribuicao de
inexperiéncia para governar ou para compreender a realidade
politico-social do pais€.

Cabe dizer que a figura subjetiva do presidente Lula se tornou
problematica, na época, também fora da regiao dos discursos
midiaticos. Essa questao fez parte do plano enunciativo do discurso
politico, a partir do qual parlamentares falaram e se posicionaram
em relagdo aqueles acontecimentos discursivizados pela midia e
também por textos oficiais, como os relatérios das CPls. Na
verdade, o discurso da midia e o discurso politico se entrecruzaram,
dando félego ndo somente ao episddio midiatico escandalo do
mensaldo, mas a propria problematizagao da figura do presidente
Lula pela sociedade.

Nesse sentido, torna-se emblematica a entrevista concedida pelo
presidente ao reporter Pedro Bial, que foi ao ar no dia primeiro de
janeiro de 2006, dentro do programa Fantastico, da Rede Globo de

Televisdo, seis meses apds o inicio do escandalo do mensaldo’.
Nos anuncios da entrevista, dias antes de sua exibicao, os
apresentadores do programa davam o tom da cena: “o reporter
Pedro Bial perguntou ao presidente Lula tudo o que o Brasil quer
saber” (FANTASTICO, 2008). Os temas da (suposta) frustracao
nacional em relagao ao PT, que historicamente havia sustentado
uma bandeira de moralidade na politica, e da duvida a respeito da
ciéncia do presidente Lula das supostas mesadas pagas aos
deputados, tornaram-se recorrentes na grande midia da época.
Nota-se que ha nesse enunciado dos apresentadores do programa
a evidéncia de que a nacao queria saber da ciéncia do presidente a
respeito da corrupgao que envolvia seu governo e seu partido. E
iSso aparece mais explicitamente nos questionamentos que Pedro
Bial dirige ao entrevistado, a comecar pelo primeiro:



(1) Pedro Bial: Quando soube que iria ter o privilégio de conversar com o
senhor, sai conversando muito com o povao mesmo, em feira-livre, taxi,
botequim. A sensacgao nao é de acusacao ao senhor, mas de estar muito
intrigado. Como é que o Presidente ndo sabia? Essa pergunta continua
sendo feita, Presidente. O senhor sabia ou n&o sabia? (BRASIL, 2008a, p.
9).

Além da tentativa de o reporter (imaginariamente) se colocar na
posicao de uma espécie de porta-voz do “povo”, para se dirigir ao
presidente da nagao e escruta-lo, ou de supostamente nao falar por
si préprio, assinalamos, primeiramente, a relacao de tensao entre
seus dizeres e a imagem de singularidade de Lula, imagem

presente em nosso arquivog de discursos politicos, desde a
redemocratizacado do pais. Excetuando-se os sentidos pejorativos
do termo “povao” utilizado pelo reporter, ele designa o estatuto de
uma grande parcela daqueles que sao os governados, incluindo os
que elegeram Lula como presidente.

No pronunciamento do dia de sua posse, em 2003, Lula se refere
a si mesmo como parte daqueles que o elegeram, como o “resultado
nao de uma eleicdo, mas de uma histéria”’, e complementa que
aquele dia era o dia do “reencontro do Brasil consigo mesmo”
(BRASIL, 2008b, p. 13-14). Se relacionassemos essa fala de Lula a
primeira parte da pergunta de Pedro Bial e nosso intuito fosse frisar
a (presumida) singularidade do presidente, poderiamos parafrasear
assim a fala do reporter: este Brasil, que havia se reencontrado
consigo mesmo, agora esta desconfiado. Com essa parafrase,
queremos argumentar que, na fala do repérter, muito mais do que
sobre o objeto de saber que esta sendo requerido, o foco recai
sobre a possibilidade de frustragdo daqueles que elegeram Lula,
exatamente por ndo saberem mais quem € este sujeito. A figura
subjetiva do presidente torna-se opaca durante aquele periodo de
investigacdes sobre a corrupcao no governo; essa figura €, pois,
colocada em suspensao, em problematizacio.

O questionamento do reporter (“Como é que o Presidente nao
sabia?”) mostra de modo emblematico uma primeira etapa do
processo de problematizacédo da figura do governante, processo em
curso entre o periodo de junho de 2005 e, aproximadamente,
outubro de 2006, quando ocorreram as elei¢cdes presidenciais.



Cremos que a singularidade de Lula, com toda a sua trajetéria
politica e pessoal, era 0 mote para que o eleitor focalizasse, em
primeiro plano, durante o escandalo do mensaldo, nao apenas as
acoes desse governante, mas a questao de saber quem ele € ao
falar de si, dirigindo-se a nacdo como sujeito ocupante do cargo de
presidente da republica.

Como emblema dessa problematizacio, a questao “Como é que o
presidente ndo sabia?” contém a duvida exatamente a respeito da
afirmacao de que o presidente ndo sabia do mensaldo. O advérbio
de modo (como) compde também um movimento de
problematizacido da singularidade de Lula, de como ele ascendeu ao
posto de mandatario da nacdo. Dito de outro modo, “Como é que o
presidente ndo sabia?” apela para as condi¢des prévias de
constituicao da subjetividade de Lula, sem as quais ele nao poderia
ter sido eleito e empossado presidente.

Isso aparece também na referéncia do repérter a recusa do
discurso da acusacéo, por parte de grande parcela dos governados,
e na incorporacgao do discurso da desconfianca a sua fala. Ao
reportar o que havia observado nas ruas, Pedro Bial afirma que a
sensacao nao era a de “acusacao” a Lula, mas a de “estar muito
intrigado”. Ora, por um lado, a certeza do erro ou do desvio de Lula
permitiria acusacgoes explicitas contra ele, mas isso nao se
apresenta nesse discurso dessa forma; por outro, a incerteza a
respeito de como o presidente nao sabia do mensalao permite a
presenca de uma desconfianca que atravessa toda a cena da
entrevista. Ou seja, a desconfiangca advém do problema de se saber
quem ele é de fato.

Uma questao imediata se impde, entdo, dentro de nossa proposta
de analise: associada a busca pela verdade do presidente, de quem
ele é, de que modo a suspeita, a duvida, opera na formulacido das
perguntas dos reporteres, nas duas entrevistas? Esse
guestionamento nos parece ser a especificagcao desta outra questao
mais geral: como a problematizacio da figura do presidente,
processo em curso desde o inicio do escandalo do mensaléo, é
trazida a cena sob a forma enunciativa dos questionamentos dos
reporteres? A tentativa de responder a essas questdes nos orientara



no desenvolvimento das préximas analises do discurso dos
entrevistadores de Lula.

Praticas de inquérito e de exame

Enquanto cenas inquiridoras, as duas entrevistas do programa
Fantastico revelam uma maneira de investigar a verdade, em que o
investigado € interpelado a esclarecé-la no contexto da
desconfianca que o desfavorece. Nesse sentido, acreditamos que
os estudos de Foucault sobre a genealogia dos modos de
investigacao da verdade no Ocidente, a nosso ver, podem ser
pensados no sentido de ampliar a compreensao das filiacdes
histérico-discursivas da pesquisa da verdade no discurso midiatico.

Em “A verdade e as formas juridicas”, livro que reune cinco
conferéncias dadas por Foucault, no Brasil, nos idos de 1973, a

historia das praticas judiciarias? é abordada pelo autor com o
objetivo de mostrar como elas sdo uma das formas pelas quais
nossa sociedade definiu tipos de subjetividade, formas de saber e,
consequentemente, relacdes entre o homem e a verdade. Essa
histéria passa pelo “modo com o qual, na histéria do Ocidente, se
concebeu e se definiu a maneira como 0os homens podiam ser
julgados em funcgao dos erros que haviam cometido, a maneira
como se imp06s a determinados individuos a reparacao de algumas
de suas agoes e a punicao de outras” (FOUCAULT, 2005a, p. 11).
Segundo Foucault (2005a, p. 12), como pesquisa da verdade no
interior da ordem juridica, surgiu no meio da ldade Média a pratica
de inquérito, quando se desenvolveram complexas formas de
inquiricido para se obter respostas as questdes: quem fez o quUé?
Quando? Em que condi¢cbes? As técnicas de inquérito que o
Ocidente elaborou, de acordo com o autor, passaram a ser
utilizadas, entao, ndo s6 no campo judiciario, mas no cientifico, no
filoséfico, no politico. Contudo, Foucault aponta um primeiro
nascimento do inquérito, situado no interior da sociedade helénica e
que, consequentemente, é anterior aquele da Idade Média. Os
embates e as contestacdes na Grécia Antiga resultaram no
desenvolvimento desta forma de descoberta juridica da verdade,



que é o inquérito. Para o autor, a tragédia Edipo Rei, de Séfocles, é
representativa e, em certa medida, instauradora desse tipo de
relacéo entre poder e saber, entre poder politico e conhecimento, de

que nossa civilizacdo ainda néo esta livrell.

Na conhecida histéria de Edipo, trata-se da descoberta de uma
verdade que coloca em questao a soberania do soberano, por meio
do procedimento da pesquisa, da investigacao da verdade. De
acordo com Foucault (2005a), esse procedimento esta alinhado as
praticas judiciarias gregas da época. A resolucao do litigio criminal
nessa tragédia depende do testemunho de uma personagem, o
pastor, homem escravo, sem importancia, mas que tinha visto, no

passado, a filiacdo de Edipol!. Seu testemunho baseado nessa
lembranca € capaz de contestar e de abater o orgulho do rei ou a
presuncao do tirano.

Para Foucault (20053, p. 54), o resumo da histéria do direito
grego é dramatizada em Edipo Rei, pois essa tragédia apresenta a
sintese da “histodria do processo através do qual o povo se apoderou
do direito de julgar, do direito de dizer a verdade, de opor a verdade
aos seus proprios senhores, de julgar aqueles que os governam”. O
direito de opor uma verdade “sem poder” a um poder “sem verdade”
foi crucial no desenvolvimento de uma sequéncia de grandes
transformacgdes culturais caracteristicas da sociedade helénica.
Conforme o olhar foucaultiano, esse direito € uma das mais
importantes conquistas atenienses. Houve, assim, na Grécia Antiga,
uma série de lutas e de contestacdes que resultaram na elaboracao
de uma determinada forma de descoberta judiciaria da verdade: o
inquérito. Este constitui “a matriz, o modelo a partir do qual uma
série de outros saberes — filoséficos, retoricos e empiricos —
puderam se desenvolver e caracterizar o pensamento grego”
(FOUCAULT, 2005a, p. 55).

Foucault observa que o método grego do inquérito havia
estacionado e ndo chegou a possibilitar a fundacdo de um
conhecimento racional com a capacidade de se desenvolver
indefinidamente. Desde a queda do Império Romano, essa pratica
investigativa permanece apagada durante varios séculos, até ser
retomada na Idade Média sob outras formas de consideraveis

dimensées!2. Entretanto, assinala Foucault, a forma de inquérito



que ressurge nos séculos Xll e Xlll é distinta daquela cujo exemplo
encontra-se na tragédia Edipo Rei, pois ela se torna um tipo de
estabelecimento da verdade totalmente ligado a geréncia.
Curiosamente, o inquérito tem um duplo renascimento: um, de
origem administrativa, ligada ao surgimento do Estado na época
carolingia; outra, de origem religiosa, eclesiastica, ligada a gestao
dos bens da Igreja. Para Foucault (2005a, p. 73), “O inquérito na
Europa Medieval é sobretudo, um processo de governo, uma
técnica de administracdo, uma modalidade de gestdo; em outras
palavras, o inquérito € uma determinada maneira de o poder se
exercer’. O autor complementa, advertindo que o inquérito deriva de
certo tipo de relacdes de poder e é, precisamente, uma forma
politica, uma forma de gerir, de exercer o poder que, através da
instituicao judiciaria, se consolidou como uma maneira, na cultura
ocidental, de autentificar a verdade, de adquirir coisas que vao ser
consideradas como verdadeiras e de transmiti-las.

Chegando ao século XIX, o autor afirma que no momento de
formacao da sociedade capitalista, os problemas juridicos,
judiciarios e penais permitiram o aparecimento de formas de analise
da verdade que ele denomina exame, e nao mais inquérito. A
origem do exame estaria relacionada a composi¢cao de certo numero
de controles politicos e sociais durante o periodo de formacao
daquela sociedade. Foucault esta, assim, focalizando o controle
social que era exercido de modo disciplinar, em contraposicao as
sociedades penais anteriores. Na sociedade disciplinar, prevalece o

panoptismo!3, uma forma de poder ligada ndo mais ao inquérito,
mas ao exame. Se no procedimento do inquérito se procurava saber
0 que havia ocorrido, por meio da (re)atualizagao de um
acontecimento no passado, no procedimento do exame trata-se de
alguém que se deve vigiar total e ininterruptamente.

Quem vigia é aquele que exerce um poder sobre determinados
individuos, e enquanto vigia constroi a respeito deles um saber que
visa ndo exatamente a determinar se algo se passou ou nao, mas a
estipular se um individuo se conduz ou ndo como se deve, de
acordo ou ndo com a regra. Esse saber de vigilancia, de exame, é
organizado em torno da norma, do que é normal ou ndo, correto ou
nao, do que se deve ou nao fazer. Foucault (2005a, p. 88) aponta



gue essa € a base do poder, a forma de saber-poder que vai dar
lugar as ciéncias humanas, como a Psiquiatria, a Psicologia, a
Sociologia, a Psicanalise.

No entendimento de Foucault, o inquérito e o exame possuem um
papel primordial na historia das praticas judiciarias, pois sao
tomados como lugares de origem de modelos de verdade que ainda
se impdem em nossa sociedade e adquirem valor no dominio da
politica, do comportamento quotidiano e da ciéncia. No campo da
politica, por exemplo, podemos pensar as CPMIs — a do Mensaléao,
a dos Correios etc. — como praticas de inquérito e de exame, na
medida em que, sob a égide do controle da conduta, utilizam
procedimentos de investigacao da verdade a respeito de denuncias
de corrupgao e coletam depoimentos (testemunhos).

Com a genealogia das praticas judiciarias, Foucault aponta
caminhos para se pensar como instituicées nao judiciarias, a
exemplo da grande midia, atualizam de maneira particular
caracteristicas de inquérito e de exame préprias da sociedade
moderna, capitalista, que adota a democracia como regime de
governo e possui (relativa) liberdade de imprensa.

O inqueérito e a identificacao do erro, o
exame e o lugar de réu

No inicio da entrevista conduzida por Pedro Bial, os
questionamentos dirigidos ao entrevistado estabelecem referéncias
explicitas as condi¢des previas da constituicdo de Lula como sujeito
politico governante:

(2) Pedro Bial: Presidente, antes e depois da sua eleigao, o senhor repetiu
varias vezes, com pertinéncia, que muitos poderiam errar no seu lugar, mas,
que com a sua biografia e com os preconceitos que enfrentava, o
senhor nao poderia errar. Agora, diante de tantos escandalos que o seu
governo vem enfrentando, poderia me responder onde é que o senhor
errou?



Presidente: [...] Pedro, € muito dificil vocé dizer onde errou. Vocé pode ter
errado muitas vezes e pode ter acertado outras vezes. [...] ao governar um
pais do tamanho do Brasil, com a maquina poderosa que tem, vocé pode
cometer um ou outro erro. [...]

(3) Pedro Bial: O senhor me permite enumerar alguns dados que
escandalizaram o pais? O PT era meio tido como o partido que
monopolizava a ética na politica brasileira. E isso, em 2005, foi por
terra. O deputado José Genoino, presidente do partido, disse que nao tomou
empréstimo. Mas tomou e caiu. Silvio Pereira, secretario-geral, caiu. O ex-
ministro-chefe da Casa Civil, José Dirceu, foi cassado. Esses ndo sao
erros? (BRASIL, 2008a, p. 1-2, grifos nossos).

A entrevista com o presidente € iniciada com os questionamentos
(2) e (3) que, por remeterem as condicdes prévias da constituicao
de Lula como sujeito politico, trazem explicitamente a cena a
referéncia a uma (suposta) imagem de singularidade ética do
passado. A especificidade desta singularidade relaciona-se a
memodria das bandeiras ideoldgicas levantadas pelo PT e a memoria
da constituicao e do desenvolvimento desse partido, desde sua

fundacdo, em 10 de fevereiro de 198014, E nessa memoria que se
inserem as afirmacdes de Lula, no lll Forum Social Mundial, em
janeiro de 2003, quando ele se reporta a sua propria historia,
afirmando que é exatamente por causa dela que ele ndo poderia
errar (“[...] em qualquer governo, em qualquer pais do mundo, pode
errar e nao acontecera nada, porque € muito normal que o0s

governantes errem. Mas eu n&o posso errar.”}12. Desse modo, como
percebemos na questao efetuada pelo reporter, a referéncia a
suposta singularidade de Lula delineia a dimensao do erro do
governante: para o reporter, trata-se de saber a verdade das
condigdes em que o sujeito politico entrou em contradi¢ao, ou seja,
saber como ele errou.

De maneira semelhante a de Pedro Bial, mas cinco meses antes
da entrevista do programa Fantastico ser exibida, a jornalista
Melissa Monteiro questionou o presidente a respeito de seus
supostos erros, logo apos o estouro do escandalo do mensaléo. A

entrevista realizada pela jornalistal® foi apresentada no dia
dezessete de julho de 2005, também pelo programa Fantastico, da



Rede Globo de TelevisaolZ, tendo sido gravada dois dias antes, em
Paris, nos jardins da Residence Marigny — casa onde se hospedam
os convidados do governo francés. Segue a pergunta de Monteiro:

(4) Jornalista: O senhor foi criador do Partido dos Trabalhadores. Impossivel
nao associar a sua imagem a imagem do Partido. Hoje, ele comemora 25
anos e, infelizmente, esta envolvido em todas essas denuncias de corrupgao.
Eu queria saber onde foi que o pai, Lula, errou? (BRASIL, 2008c, p. 4,
grifos nossos, entrevista n. 2).

Interessante notar em (4), assim como em (2) e (3), a enunciagcao
de um questionamento nao a respeito da suspeita de que Lula teria
errado, mas a respeito da busca pela identificacdo de atitudes
errdbneas do presidente, cridas como existentes pelos jornalistas,
devido as denuncias contra o governo e contra o PT. De fato, as
interrogativas proferidas por ambos os entrevistadores (Monteiro e
Bial) contém a afirmativa de que Lula teria errado. Trata-se, ent&o,
nos excertos expostos, do questionamento a respeito de qual foi o
erro cometido pelo presidente, mas ndo somente disso. Fato
notavel, na fala dos jornalistas em (2) e (4), vemos o uso do
adverbio interrogativo onde para questionar o presidente sobre seus
erros, mas nao sem, antes, relaciona-los a sua singularidade
reconhecida para, como dissemos, enunciar a traicao de Lula a si
mesmo. Além disso, conforme organizado no Quadro 1, observa-se
que a pergunta dirigida ao presidente, engendrada pelo
funcionamento [[o senhor errou.] onde?], no qual o advérbio onde,
utilizado nao no sentido restrito de lugar, incide sobre a afirmativa “o
senhor errou”, produzindo efeitos de sentido ampliados, préximos
aos das parafrases interrogativas “quando errou?”, “qual foi o erro?”
e “em que condicdes errou?”.

Quadro 1 — Efeitos de sentido da interrogativa “onde errou?”

Entrevistadores|Afirmativas Efeitos de sentido da
interrogativa de
identificagao do erro
“Onde errou?”

Fonte: elaborado pelo autor.



Entrevistadores|Afirmativas Efeitos de sentido da
interrogativa de
identificacao do erro
“Onde errou?”

Pedro Bial 1 O governo esta Qual foi o erro?
enfrentando diversos =
escandalos. Quando errou?

2 Cairam os petistas -

mencionados em (3). Em que condicoes

Melissa Monteiro|Envolvimento do PT (o |errou?
“filho” de Lula) em
denuncias de corrupcao.

Fonte: elaborado pelo autor.

O processo discursivo em questio, o da busca pela identificacéo
do erro de Lula, volta-se para a investigacao da verdade a respeito
da atitude errébnea do governante. Dessa forma, busca-se delinear a
verdade das condi¢cbes em que esse (presumido) erro foi cometido.
Focalizam-se os atos pregressos desse sujeito, e o discurso
funciona conferindo contradigcao ao entrevistado.

Voltando a entrevista do dia primeiro de janeiro de 2006, a cena
prossegue com a resposta de Lula, na qual ele afirma que o PT tem
consciéncia da “gravidade” do problema do mensaldo, da
“encalacrada” em que o partido se encontra e de que somente a
verdade daria ao PT, outra vez, a credibilidade que ele havia
conquistado “a duras penas”. Na sequéncia, o reporter indaga:

(5) Pedro Bial: Falando em verdade e mentira, o senhor ja afirmou [no
programa Roda Vival, nas seguintes palavras, que essa histéria do mensalao
parece folclore do Congresso. Ai temos o relatério [parcial] do deputado
Ibrahim Abi-Ackel [relator da CPMI do Mensalao], que diz “houve
recebimento de vantagens financeiras...”. O senhor me permita ler, porque
esta entre aspas: “Houve recebimento de vantagens financeiras indevidas
por parlamentares e dirigentes partidarios, com periodicidade variavel,
porém, constante, de 2003 e 2004”. E ele chegou a dizer “chame-se
semanao, quinzendo ou mensaldo”. O senhor ainda acredita que nao
passa de folclore? (BRASIL, 2008a, p. 3, grifos nossos, entrevista n. 4).



Em (5), na questao efetuada pelo reporter (“O senhor ainda
acredita que nao passa de folclore?”), o uso do advérbio ainda
marca o posicionamento da contestagao inquiridora que se formula
com base na citagao literal de trechos do primeiro relatério (parcial)
da CPI do Mensaldo. Com efeito, esse posicionamento, considerado
sob o escopo de praticas de inquérito, objetiva delinear a verdade
das condi¢cdes em que se deu o erro crido como existente. Sob o
escopo de praticas de exame, esse erro, tomado de antemao como
existente, relaciona-se ao descumprimento da norma moral da
conduta politica e prepara o lugar de fala do entrevistado: o de
sujeito do erro. Animado por uma vontade de saber sobre a
corrupgao, o poder da grande midia se exerce sobre o soberano,
estruturando uma cena hibrida, a qual admite elementos de duas
praticas judiciarias que relacionam homem e verdade. Além de dar
conta do aparecimento de uma verdade que implica a constituicao
do sujeito presidente, a cena hibrida evoca o entrevistado a ocupar
o lugar de réu, sobre o qual pesa a acusacao de ter cometido atos
corruptos.

Cumpre ressaltar que as institui¢cdes judiciarias e a sociedade tém
definido o lugar de réu no processo penal, assim como o de juiz, de
acusador, de defensor e de vitima. Mas ndo se trata aqui desse
lugar social, hipoteticamente “homogéneo” e “burocratico”,
configurado pela ordem institucional, e sim do lugar enunciativo de
réu, o qual mantém relacdes com a exterioridade, sem ser reduzido
a ela. Mesmo no campo das praticas juridicas e de seus discursos,
apesar de manterem relacdes, o lugar social e o lugar enunciativo
de réu ndo se confundem, porque na passagem do lugar social de
réu para o seu lugar enunciativo, este ultimo pode ser ocupado de
diferentes modos ou assumir diversas posi¢oes. A fim de evitarmos
equivocos, alinharemo-nos a Foucault (2005b, p. 139), para quem o
lugar a partir do qual o sujeito fala é singularizado pelo conjunto de
coisas ditas, pelas relagdes, pelas regularidades e transformacdes
que podem ser nele observadas. O lugar enunciativo de réu, para o
qual acreditamos que Lula ¢é interpelado a ocupar nas cenas de
entrevista midiatizada, esta, pois, sendo considerado no jogo de
uma exterioridade.



No dicionario de vocabularios juridicos de Silva (1996, p. 138), o
vocabulo réeu pode ser utilizado tanto para o individuo criminalmente
responsavel por algum delito quanto para aquele contra quem se
apresenta uma denuncia por fato criminoso, que lhe é imputado.
Para o autor, acusado e denunciado denotam o mesmo que réeu,
sendo que deste se discutiria se € culpado ou inocente, criminoso
ou nao.

Dentro de um processo penal, deve valer o prescrito no artigo 5°,
inciso LVII, constitucional de que ninguém pode ser considerado
culpado “até o transito em julgado de sentenga penal condenatoria”
(BRASIL, 2011). Entretanto, para Dresch (2007, p. 25), na pratica, a
designacao réu funciona nos processos penais e fora deles
exatamente ao contrario, porque o individuo denunciado € levado a
assumir as posi¢oes de ladrdo, marginal, vagabundo, elemento,
bandido. A autora analisou o discurso de réus em audiéncias de
interrogatorio de 62 processos judiciais criminais do Rio Grande do
Sul e verificou que, apesar de o interrogatério do réu ter tido o
objetivo de apurar os fatos e esclarecer a verdade, ele buscou
legitimar esse lugar de bandido imputado ao réu.

Nas analises de seu corpus discursivo, Dresch (2007) mostra que
os questionamentos do juiz de direito direcionados ao réu sdo em
boa parte fundados (de maneira mascarada) no pressuposto da
culpabilidade deste, independentemente da evidéncia ou n&o de
culpa. As perguntas do juiz buscam assentar o réu no lugar de
culpado e, dessa forma, (supostamente) proteger a sociedade
daquele individuo que, se esta nesse lugar, tem grandes chances de

ser culpadol®. A tentativa de confirmar a “verdade” preexistente,
desfavoravel ao réu, construida no inquérito policial e no
oferecimento da denuncia pela promotoria, acaba orientando o
interrogatoério do juiz, e ndo a pressuposicao de inocéncia garantida
pela Constituicdo. Nas palavras de Dresch (2007, p. 125), “a propria
posi¢cao de acusado impoe no interrogatorio a probabilidade de o
individuo ser culpado, o que marca a relagao assimeétrica a que é
submetido e a fragilidade de sua condi¢gao”. As analises da autora
evidenciam, portanto, o exercicio de poder da instituicdo judiciaria
sobre 0 acusado, quando este ¢ interrogado sobre a verdade de
suas agdes. Mesmo que o rito da instituicdo ndo possa admitir, as



analises da autora defendem que, quando o réu vai a justica, vai
ocupando o lugar de criminoso.

As conclusdes de Dresch (2007) a respeito do modus operandi do
interrogatorio judicial do réu, no Estado do Rio Grande do Sul,
contribuem para ilustrar o perigo que representa, para o sujeito,
mesmo que governante, ser interpelado a falar a partir de uma
posicao proxima a de réu. Os questionamentos dos reporteres
Pedro Bial e Melissa Monteiro, ao buscarem investigar as condi¢gbes
em que se deu o erro crido de antemé&o — por exemplo, a ciéncia de
Lula sobre a corrupg¢ao —, atualizam, no campo dos discursos
midiaticos, modelos de producao da verdade filiados historicamente
a praticas judiciarias que lidam com a figura do réu, exercendo-lhe
poder.

Consideracoes finais

Nas cenas discutidas, a vontade de saber a respeito da
corrupgao, enquanto discursividade, vincula-se ao exercicio de
poder sobre 0 governante: nesses dois procedimentos, inquérito e
exame, o discurso midiatico estabelece uma relagdo assimétrica
entre os sujeitos em cena, ao interpelar o mandatario a ocupar o
lugar de “réu”, termo usado aqui em alusao a esse lugar enunciativo
a priori desfavoravel aquele que o ocupa, no discurso judiciario.
Independentemente da inocéncia ou da culpa de Lula, na ocasiao
das duas entrevistas televisionadas — n&o cabe aqui afiangar ou
deslegitimar o discurso da desconfianga dos reporteres —, 0
mecanismo de pesquisa da verdade na presenca do investigado
pauta-se de anteméao pela necessidade de confissao de erros.

Do processo discursivo de afirmacoes e contra-afirmacdes que
constituiram o inicio do mensalao, tomado como escandalo politico
midiatizado, deriva a exigéncia de uma ética do reconhecimento de
si como falho, na relagdo com os outros — lugar do sujeito do erro
que precisa ser confessado. Longe do que poderia supor a duvida
do enunciado que apresenta uma das entrevistas (o reporter Pedro
Bial perguntou ao presidente Lula tudo o que o Brasil quer saber),
procedimentos filiados a praticas de inquérito e de exame, no



discurso da grande midia, procuram, principalmente, dar conta néo
do aparecimento da verdade do ocorrido, mas da confirmacao de
uma verdade pressuposta e desfavoravel aquele que é chamado a
falar como culpado e como objeto do exercicio do poder.
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Os saberes sobre a lingua na
formacao inicial de professores
de lingua portuguesa

Fabiane Aparecida Pereira, Mary Neiva Surdi da Luz

Neste textol, apresentamos reflexdes sobre o percurso de analise
das ementas e nomeacgdes dos componentes curriculares do
dominio da lingua portuguesa do Curso de Graduacédo em Letras
Portugués e Espanhol — Licenciatura —, da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), objetivando a reflexdo sobre como e quais
saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento sao
mobilizados e relacionados na constituicdo dos ementarios.

Por meio da investigacao do discurso documental-institucional,
mobilizamos reflexdes acerca da seguinte questio: como e quais
saberes sobre a lingua sdo mobilizados na formacéo inicial de
professores de lingua portuguesa? Essa pergunta € inquietante ao
passo que provoca a ponderacao sobre que saberes linguisticos e
discursivos sao mobilizados nesse(a) tdo importante
periodo/fase/transcurso decisivo na constituicado e no
direcionamento da atuacéao profissional do individuo na Educagao
Basica, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

O arquivo da pesquisa foi o Projeto Pedagogico do Curso, a partir
do qual foi constituido o corpus discursivo-documental da pesquisa,
formado por recortes discursivos (RDs) compostos por sequéncias
discursivas (SDs) das nomeagdes e ementas dos componentes
curriculares obrigatorios que emergem o discurso sobre o lugar dos
saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento na
constituicdo do Curso. A pesquisa apresentada foi amparada na
perspectiva tedrico-metodologica da Analise de Discurso (AD) de
linha franco-brasileira, representada por Pécheux (2008) e Orlandi
(2006, 2008, 2009), em dialogo com a Historia das ldeias



Linguisticas (HIL), para desenvolvimento da analise do
funcionamento discursivo de um documento institucional do Curso
de Letras, a fim de investigar-se quais saberes sobre a lingua
estao/sdo mobilizados no percurso formativo dos professores de
lingua portuguesa.

Que lingua é essa? os saberes sobre
a lingua na formacao de professores
de Lingua Portuguesa

Para a realizag&o de recortes no curriculo investigado,
consideramos a coeréncia deles em relacao a nossa questéo de
pesquisa, ja que, conforme pontua Orlandi (2009, p. 27), “[...] o que
define a forma do dispositivo analitico € a questao posta pelo
analista, a natureza do material que analisa e a finalidade da analise
[...]", direcionando-os para uma analise de marcas linguistico-
discursivas que apontam para os saberes sobre a lingua-estrutura e
a lingua-acontecimento.

De modo a responder a nossa questdo de pesquisa e a enfatizar
o recorte tematico a ser analisado, cada RD esta organizado em
SDs, ambos numerados. Em cada RD, optamos por numerar cada
SD iniciando pelo numero 1 (um), por julgarmos que, em cada
recorte, assume-se um novo ponto de vista sobre o funcionamento
discursivo de cada uma delas. Também optamos por destacar em
negrito as marcas linguistico-discursivas que nos remetem as
referéncias mais relevantes relacionadas ao objeto de analise em
cada SD. Nessa organizacao, os saberes sobre a lingua-estrutura e
a lingua-acontecimento emergidos dos ementarios do Curso de
Letras da UFFS sao verificados por meio de regularidades que
destacamos pelas analises. Desta forma, visando a compreensao
do funcionamento discursivo das SDs destacadas, temos como
referéncia para a analise:

Quadro 1 — Recortes Discursivos (RDs)




Recorte Discursivo 1 (RD 1): A lingua-estrutura: O
estruturalismo e a gramatica

Recorte Discursivo 2 (RD 2): A lingua-acontecimento:
Enunciacéo, significacao e discurso

Fonte: elaborado pelas autoras.

No Recorte Discursivo 1 (RD 1): A lingua-estrutura: O
estruturalismo e a gramatica, destacamos a predominancia, por
meio das regularidades discursivas destacadas nas SDs, de
saberes linguisticos com énfase na lingua-estrutura, objetivando a
observacao de quais componentes apontam para o estudo da
gramatica, dos aspectos estruturais do idioma. No Recorte
Discursivo 2 (RD 2): A lingua-acontecimento: Enunciagé&o,
significag&o e discurso, refletimos sobre as regularidades e
materialidades linguistico-discursivas que se referem aos saberes
sobre a lingua-acontecimento, direcionados aos aspectos de sentido
e significagdo da lingua.

Tendo em vista que “a organizagao metodologica desse conjunto
de sequéncias discursivas, coletado pelo analista, que passa a
constituir o corpus discursivo da pesquisa se da pela mobilizacédo da
noc¢ao de ‘recorte discursivo” (PETRI, 2004, p. 67), as SDs
selecionadas dos ementarios estido agrupadas em cada RD de
acordo com um nucleo tematico comum, amparadas pela questao
qgue norteia a pesquisa, emergindo pistas linguistico-discursivas
relevantes para nossa analise. Enfatizamos, em nossa analise, as
pistas linguistico-discursivas relacionadas aos saberes sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento.

Marcas discursivas dos saberes
sobre a linguaestrutura: o
estruturalismo e a gramatica

Considerando uma historicidade que sinaliza para uma forte
predominancia do ensino de saberes sobre a lingua-estrutura, nas



SDs organizadas no RD 1, constatamos saberes vinculados ao
ensino da lingua portuguesa com base gramatical. Segundo Auroux
(2009, p. 65), “[...] por gramatizacao deve-se entender o processo
que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua [...]", entao,
pela analise das SDs 1 a 9, destacamos as materialidades
linguistico-discursivas que sinalizam para o estudo, dentro dos
componentes curriculares, da estrutura do idioma, de saberes
ligados a gramatica, conforme exposicao no quadro a seguir.

Quadro 2 — Recorte Discursivo 1 (RD 1): A lingua-estrutura: O
estruturalismo e a gramatica tradicional

SD 1: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL [: Lingua e Linguagem.
Compreensao, producéao e circulagao de textos orais e escritos de

diferentes géneros. Texto e textualidade. Resumo. Debate. Reviséo
textual. (UFFS, 2010, p. 60)

SD 2: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL II: Compreensao,
producédo e circulagado de textos orais e escritos da esfera
académica e profissional: seminario, resenha, artigo. Mecanismos
de textualizacdo e de argumentacao dos géneros académicos e
técnicos. Tépicos gramaticais. Revisao textual. (UFFS, 2010, p. 67)

SD 3: LINGUISTICA TEXTUAL: Trajetéria da Linguistica Textual.
Conceitos de texto. Parametros de textualidade. Relagao entre texto
e contexto. A construcdo dos sentidos do texto. Interface
Texto/discurso. (UFFS, 2010, p. 78)

SD 4: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA |: FONETICA E
FONOLOGIA: A fonética e a fonologia: conceitos basicos.
Principios gerais da fonética articulatéria. Transcri¢gao fonética.
Descricao e analise de processos fonologicos da Lingua
Portuguesa e sua relacdo com o ensino. Variacao e mudanca
linguistica. (UFFS, 2010, p. 72)

Fonte: elaborado pelas autoras.




SD 5: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA II:
MORFOSSINTAXE: A interacdo entre o componente morfoldgico e
o sintatico. A flexao, a derivagdo e a composicao. Processos
concatenativos e nao-concatenativos de formagao de palavras. O
estabelecimento das classes de palavras. O papel da analise
morfoldgica no ensino de lingua portuguesa. Desenvolver a
competéncia de analise morfoldgica, em consonancia com a analise
sintatica, aplicada ao ensino de lingua portuguesa. (UFFS, 2010, p.
74)

SD 6: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA IlII:
MORFOSSINTAXE: Interacédo entre o componente morfologico e o
sintatico. As noc¢des de sintagma e paradigma. Sintagmas como
unidades sintaticas. Aplicagao do estudo dos sintagmas ao
enunciado simples. Discusséo da conceituagao tradicional (i) dos
termos da oragao e (ii) das funcdes sintaticas. O papel da analise
sintatica no ensino de lingua portuguesa. (UFFS, 2010, p. 85)

SD 7: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA IV:
MORFOSSINTAXE: O inventario de ora¢gdes na tradigao gramatical
brasileira. A estruturacao sintatica do periodo: coordenacao,
subordinacao e correlacdo. Os conectores: perspectiva semantico-
discursiva. Morfossintaxe e ensino de lingua portuguesa: os
conectores e a construgcao dos sentidos dos textos. (UFFS, 2010, p.
93)

SD 8: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: Concepgoes de linguagem,
de lingua e de gramatica. Perspectivas de ensino de lingua e de
literatura. Texto como unidade de ensino. A escuta, a leitura e a
producao de textos orais e escritos na escola. Metalinguagem e
aprendizagem da norma: uma abordagem critica. Avaliacdo do
texto do aluno. (UFFS, 2010, p. 103)

Fonte: elaborado pelas autoras.



Passando para nosso gesto analitico, ao analisarmos a SD 1 e a
SD 2, verificamos que as nhomeacgdes dos componentes curriculares
obrigatérios LEITURA E PRODUGCAO TEXTUAL | e LEITURA E
PRODUCAO TEXTUAL Il vinculam-se & ampla justificativa trazida
pelo PPCL, especificamente no topico Referenciais Orientadores,
para embasar a necessidade de contemplacao da leitura e producao
textual no curso de formacgao de professores, pois considera-se
também essencial o trabalho com a lingua na oralidade e na escrita
em sala de aula. O trabalho com o texto, sob diferentes prismas,
segundo o PPCL (UFFS, 2010, p. 26), deve levar em conta o
conhecimento prévio do aluno e ter “[...] como obijetivo final o
alcance de uma atitude critica diante do préprio texto. [...] Isso
pretende possibilitar ao aluno a reflexdo frente aos textos com os
guais entra em contato”.

Voltando-nos para o percurso histérico do ensino da lingua
portuguesa no Brasil, verificamos que o trabalho com a leitura e
escrita em sala de aula € incentivado principalmente a partir da
década de 1990, pela observacao da necessidade de se
desenvolverem essas habilidades para que o aprendizado da lingua
ocorresse efetivamente. Tendo em vista a lacuna que “[...] o
abandono da retorica e da poética deixou, vazio que so
recentemente comeca a ser preenchido pelas modernas teorias de
leitura e de producéao de texto” (SOARES, 2004, p. 168), o texto
passaria, entao, a ser utilizado ndo como instrumento de verificagao
de aspectos ortograficos e gramaticais, como ocorria massivamente
até a década de 1980, mas como meio de reflexdo sobre o que foi
lido e sobre o proprio texto construido (SOARES, 2004).

Levando em conta essa transformacéo no ensino da lingua
portuguesa atribuida ao trabalho com a leitura e producao de textos
em sala de aula, destacamos, nas ementas dos componentes
curriculares em questao, que a revisao textual € citada, como
vemos na SD 1 e na SD 2, além do direcionamento para o estudo
de toépicos gramaticais, conforme destaque da SD 2.
Compreendemos que, além de uma condugao para as praticas de
leitura e escrita, mantém-se uma preocupacgao para que sejam
contemplados, nesses processos, os aspectos estruturais do idioma,
como regras e descrigoes.



Analisando a SD 3, destacamos o componente curricular
LINGUISTICA TEXTUAL, que remete a uma area da Linguistica
que investiga o texto como manifestacdo da linguagem e nao a
palavra tomada de forma isolada (KOCH, 1994). Nesse ambito,
questiona-se a funcao do texto na sala de aula, que, principalmente
a partir de 1960, passa a ser utilizado com maior preocupacao em
relagdo a com quais géneros se trabalhar e como direcionar os
trabalhos de producao, leitura e avaliacao de textos, embora as
praticas ainda estivessem bastante ligadas ao estudo no nivel da
frase e da sentenga (KOCH, 1994).

Ao analisarmos a SD 4, SD 5, SD 6 e SD 7, verificamos que a
formulacdo da nomeacdo dos componentes engloba a expressao
ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA, seguida da variacdo
numerica I, Il, lll e IV e dos direcionamentos peculiares a cada
componente: FONETICA E FONOLOGIA (1), e MORFOSSINTAXE
(11, Il e IV). Segundo o PPCL, a distribuicdo dos componentes
curriculares na matriz curricular “[...] propde, de certa forma, um
estudo gradual e sistematico, que parte de conceitos basicos e
preliminares e que vao se adensando a medida que o curso avanga”
(UFFS, 2010, p. 44), o que se torna evidente nos componentes
anteriormente citados, por meio da gradacao exposta pelos
numerais romanos, que indicam a progressao na complexidade dos
conteudos, pelo movimento de evolugao e contemplacao de
conceitos mais basicos até os mais complexos, de maneira
gradativa e crescente.

Na SD 4, destacamos o enfoque em conteudos relacionados ao
estudo da FONETICA e da FONOLOGIA, ramos da linguistica que,
segundo Massini-Cagliari e Cagliari (2006, p. 105), “[...] estudam os
sons da fala. Por terem 0 mesmo objeto de estudo, sédo ciéncias
relacionadas”. Para Cristofaro-Silva (2011, p. 110), a fonologia “[...]
investiga o componente sonoro das linguas naturais do ponto de
vista organizacional”, voltando-se, deste modo, para a categorizagao
dos sons de acordo com caracteristicas e aspectos especificos. Ja a
fonética volta-se para o estudo articulatério e acustico da fala, e,
segundo a autora (CRISTOFARO-SILVA, 2011, p. 23), é a ciéncia
que “[...] apresenta os métodos para a descricao, classificacio e



transcricao dos sons da fala, principalmente aqueles sons utilizados
na linguagem humana’.

Em relacdo ao estudo da variagao e mudanca linguistica, marca
linguistico-discursiva destacada nessa ementa, consideramos que o
estudo se volta a questao estrutural do idioma ao passo que busca
explicitar como se reconhecem as variagdes entre a producao de
diferentes sonoridades pelos falantes do idioma, ou seja, como os
distintos sotaques s&o percebidos e julgados pelos que fazem uso
da lingua portuguesa. Sob a 6tica da Fonética e da Fonologia,
mudancgas podem ocorrer na articulacao e producio de sons das
palavras de acordo com a regiao ou com o individuo, por isso a
necessidade de se vincular essas areas com a variagao e mudanca
linguistica, pois elas representam, numa visao estruturalista, uma
modificagao nas regras fonoldgicas da lingua portuguesa. No
entanto, os PCNs (BRASIL, 1998, p. 82) orientam que “é importante
que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente
a escrita e o padrao de oralidade mais formal orientado pela tradi¢cao
gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas sao
legitimas e proprias da histéria e da cultura humana”. Essa visao é
corroborada pelo PPCL da UFFS no seguinte apontamento: “a
lingua na perspectiva das relagdes entre lingua e sociedade permite
abordar a historicidade e a heterogeneidade, que abarca a variagao
e a mudanga, tanto da comunidade linguistica, como de estilos e
registros, ou do sistema linguistico” (UFFS, 2010, p. 24), marcando,
dessa maneira, um posicionamento que propde conhecimento,
analise, reflexao e respeito em relacio as variagdes linguisticas.

Sobre a SD 5, SD 6 e SD 7, relacionadas aos componentes
curriculares de ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA Il lll e IV,
respectivamente, e voltados ao trabalho com a MORFOSSINTAXE,
a parte da gramatica que trata da analise morfoldgica e sintatica das
palavras, isoladamente ou inseridas em uma oracgao.

Considerando o carater enfatico dado ao estudo de aspectos
morfossintaticos nas aulas de lingua portuguesa, tendo como
referéncia renomadas instituicées de ensino da década de 1980,
destacamos alguns dos principais focos no estudo da Morfossintaxe,
sobrelevando a seguintes pistas linguistico-discursivas: A interagao
entre o componente morfolégico e o sintatico, e analise



sintatica (SD 5 e SD 6); formacgao de palavras; classes de
palavras; analise morfolégica (SD 5); nogoes de sintagma e
paradigma; conceituacao tradicional (i) dos termos da oragao e
(ii) das fungdes sintaticas (SD 6); O inventario de oragdes na
tradicao gramatical brasileira; estruturagao sintatica; os
conectores (SD 7) que apontam para o estudo de aspectos
gramaticais do idioma. A Morfossintaxe trabalha com a estrutura e a
classificagdo gramatical das palavras, mostrando as devidas
funcdes que cada uma delas desempenha na composicdo de uma
oracao. Nesse sentido, nas atividades de analise linguistica, os
PCNs ressaltam a necessidade de conhecimento, por parte do
aluno, da “utilizacdo de recursos sintaticos e morfolégicos que
permitam alterar a estrutura da sentenca para expressar diferentes
pontos de vista discursivos” (BRASIL, 1998, p. 62), o que ressoa o
sistema de ensino das primeiras décadas do século XX, quando a
funcao do ensino da lingua portuguesa era basicamente a de
conduzir os alunos ao “reconhecimento do sistema linguistico, com
a aprendizagem das regras prescritas pela gramatica normativa. Era
funcdo da escola transmitir e fixar a variedade culta da lingua [...]"
(CLARE, 2003, p. 10).

Atentamos também para a SD 8, em que figura a nomeacéao
FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA, da qual evidenciamos o termo “ensino’,
gue nos remete a ideia de que o componente curricular oferta
conteudos voltados aos saberes didaticos necessarios a formacgao
do professor que atuara na educacéao basica. Na ementa desse
componente, destacamos as seguintes marcas linguistico-
discursivas: concepg¢oes de linguagem, de lingua e de
gramatica; e Metalinguagem e aprendizagem da norma: uma
abordagem critica. Ressaltamos que essas marcas linguistico-
discursivas nao se referem necessariamente aos saberes sobre a
lingua-estrutura, mas ao debate e a critica produzidos sobre esta
durante o periodo de formacéao de professores de lingua
portuguesa.

Dessa maneira, observando os saberes destacados que sinalizam
para o carater estrutural da lingua, interpretamos que a analise e
compreensao acerca do funcionamento dos discursos sobre esses



saberes devem ser fundamentadas em aspectos da historicidade do
ensino da lingua portuguesa no Brasil, assim como dos estudos
linguisticos, visto que sao os discursos produzidos em determinados
contextos e condigdes sociais que mobilizam vertentes de ensino e
direcionam as praticas de estudo da lingua(gem).

Marcas discursivas dos saberes
sobre a lingua-acontecimento:
enunciacao, significacao e discurso

Ao destacarmos as SDs do RD 2, voltamos nossa atencéo para
as nomeacoOes e ementas dos componentes curriculares
direcionados aos saberes discursivos. Seguindo a historicidade para
compreensao de como os saberes sobre a lingua-acontecimento
sdo mobilizados nos ementarios do Curso de Letras da UFFS,
apresentamos, na sequéncia, as marcas linguistico-discursivas
presentes nas nomeagoes e ementas, que consideramos
relacionadas aos saberes e vertentes de ensino de lingua com
énfase no carater discursivo:

Quadro 3 — Recorte Discursivo 2 (RD 2): A lingua-acontecimento:
Enunciagao, significagao e discurso

SD 1: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL I: Lingua e Linguagem.
Compreensao, producéao e circulagado de textos orais e escritos de

diferentes géneros. Texto e textualidade. Resumo. Debate. Revisao
textual. (UFFS, 2010, p. 60)

SD 2: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL II: Compreensao,
producédo e circulagdo de textos orais e escritos da esfera
académica e profissional: seminario, resenha, artigo. Mecanismos
de textualizacdo e de argumentacao dos géneros académicos e
técnicos. Topicos gramaticais. Revisao textual. (UFFS, 2010, p. 67)

Fonte: elaborado pelas autoras.



SD 3: LINGUISTICA TEXTUAL: Trajetéria da Linguistica Textual.
Conceitos de texto. Parametros de textualidade. Relacao entre texto
e contexto. A construcido dos sentidos do texto. Interface
Texto/discurso. (UFFS, 2010, p. 78)

SD 4: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA I: FONETICA E
FONOLOGIA: A fonética e a fonologia: conceitos basicos.
Principios gerais da fonética articulatéria. Transcricao fonética.
Descrigao e analise de processos fonologicos da Lingua
Portuguesa e sua relagdo com o ensino. Variagao e mudanca
linguistica. (UFFS, 2010, p. 72)

SD 5: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA IV:
MORFOSSINTAXE: O inventario de ora¢des na tradigdo gramatical
brasileira. A estruturacio sintatica do periodo: coordenacao,
subordinacao e correlagcdo. Os conectores: perspectiva semantico-
discursiva. Morfossintaxe e ensino de lingua portuguesa: os
conectores e a construcao dos sentidos dos textos. (UFFS, 2010, p.
93)

SD 6: ESTUDOS DA LINGUA PORTUGUESA V: DIVERSIDADE
LINGUISTICA: Estudo de questdes tedricas e metodoldgicas
vinculadas a relacdo entre lingua e sociedade. Lingua como
sistema heterogéneo. Significado social das formas variantes.
Variacdo e mudanca linguistica. Diversidade linguistica e ensino do
portugués. (UFFS, 2010, p. 107)

SD 7: ESTUDOS DA SIGNIFICACAO |: SEMANTICA E
PRAGMATICA: A dimens&o semantica e a dimens&o pragmatica do
significado. Constatividade e performatividade. Nexos de
significado. Papéis semanticos. Atos de fala. Maximas
conversacionais. O fendbmeno da déixis e a discursivizacao das
categorias enunciativas. O lugar da semantica e da pragmatica no
trabalho com textos na escola. (UFFS, 2010, p. 102)

Fonte: elaborado pelas autoras.




SD 8: ESTUDOS DA SIGNIFICACAO Il: ENUNCIACAO E
DISCURSO: O texto como enunciado e como produto da
enunciagao. Enunciacao e historia. Os géneros do discurso.
Relagdes lingua(gem)-discurso-sujeito. A leitura e a produgao de
textos em sala de aula: a constituicdo da autoria. (UFFS, 2010, p.
116)

SD 9: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: Concepcdes de linguagem,
de lingua e de gramatica. Perspectivas de ensino de lingua e de
literatura. Texto como unidade de ensino. A escuta, a leitura e a
producao de textos orais e escritos na escola. Metalinguagem e
aprendizagem da norma: uma abordagem critica. Avaliacdo do
texto do aluno. (UFFS, 2010, p. 103)

Fonte: elaborado pelas autoras.

Na SD 1 e na SD 2, evidenciamos as nomeacdes dos
componentes curriculares LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL l e I,
respectivamente. Nesse ambito, para situar de maneira mais pontual
as marcas linguistico-discursivas destacadas nas ementas,
retomamos alguns pontos dos Referenciais Orientadores do PPCL
que apresentam fundamentos que justificam a importancia do
trabalho com essas duas praticas:

[...] a producéo e a leitura de textos seréo trabalhadas pelo professor do
Curso de Letras Portugués e Espanhol — Licenciatura no intuito de fazer o
aluno refletir sobre as materialidades significantes, sempre relacionando o
texto ao seu contexto e as outras disciplinas com as quais ele dialoga
(UFFS, 2010, p. 27).

Sob essa visdo, os PCNs postulam que a leitura e a produgao
textual (escrita) sdo praticas essenciais em sala de aula, sendo a
leitura “o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretagao do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc.” (BRASIL, 1998, p. 69) e a producao
textual uma agao que envolve processos de planejamento em



relacdo ao que se quer dizer e a quem se dirige o texto, podendo
ambas ser relacionadas a analise linguistica e ao desenvolvimento
da competéncia discursiva dos alunos.

Nas SDs 1 e 2 verificamos a presencga das regularidades que
reportam a compreensao, producao e circulagcao de textos orais
e escritos de diferentes géneros; aproveitamos para introduzir
nessa mesma analise a marca linguistico-discursiva: A escuta, a
leitura e a producao de textos orais e escritos na escola,
destacada na SD 9. Reportamo-nos, entao, ao fato de que os
discursos, em sua forma oral e escrita, sao produzidos seguindo
uma linearidade constitutiva que abrange os processos de: “[...]
constituicdo, a partir da memdéria do dizer, fazendo intervir o
contexto histérico-ideolégico mais amplo; sua formulagdo, em
condigdes de producgao e circunstancias de enunciacio especificas;
e sua circulacao, que se da em certa conjuntura e segundo certas
condi¢cdes” (ORLANDI, 2008, p. 9). A compreensao dos textos
refere-se a assimilacdo de que os discursos produzidos sao
constituidos por uma memaria que remete a discursos
anteriormente produzidos e dispostos em uma historicidade que
permite o seu entendimento; além disso, a producao ou formulagao
remete as escolhas linguisticas e discursivas do sujeito, objetivando
a construcio de efeitos de sentido a partir do discurso produzido. A
circulacido dos textos ou discursos relaciona-se ao fato de que as
producdes terdo um destinatario que, por sua vez, atribuira sentidos
aquele objeto discursivo.

Na SD 2, ainda relacionado ao componente curricular de
LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL II, marcamos a referéncia aos
mecanismos de textualizacao e de argumentacgao, elementos
que contribuem para a construgcéo da significacdo do texto. Ainda
ligadas a vertente de ensino embasada na Linguistica Textual,
verificamos, por meio das pistas linguistico-discursivas destacadas,
que subjazem a elas os saberes voltados ao uso de “operacdes
linguisticas, cognitivas e discurso-argumentativas” (KOCH, 2003, p.
86) na producao de textos orais e escritos, como as estratégias de
Ccoesao e coeréncia.

Ao analisarmos a SD 3, referente ao componente curricular
LINGUISTICA TEXTUAL, observamos que ha predominancia do



foco textual e discursivo, ressonancias da Linguistica Textual da
década de 1980; também ocorre a referéncia aos estudos de
Analise de Discurso propostos essencialmente em documentos
oficiais que orientam o ensino da lingua portuguesa a partir de 1990.

Destacamos, na SD 3, as marcas linguistico-discursivas:
Parametros de textualidade; Relacao entre texto e contexto, A
construcao dos sentidos do texto e Interface Texto/discurso.
Com base nisso, pensamos na existéncia de géneros textuais com
multiplas finalidades sociais e diferentes enfoques, por isso a
importancia de serem trabalhados em sala de aula, em uma
abordagem que propicie a relagao entre os textos, a analise de
sentidos e o estudo de suas variadas dimensdes (linguistica, textual,
interacional, discursiva, estética, cognitivo-conceitual e estética),
englobando, inclusive, fatores de coesao e coeréncia, objetivando o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos sujeitos.

Na SD 4, SD 5 e SD 6, evidenciamos os componentes
curriculares nomeados como ESTUDOS DA LINGUA
PORTUGUESA |, IV e V, com foco na Fonética e Fonologia,
Morfossintaxe e na Diversidade Linguistica, respectivamente.
Notamos que a mesma nomeacao Estudos da Lingua Portuguesa,
nesse caso, apresenta um funcionamento discursivo ligado a
diferentes designagdes, uma vez que contempla trés areas de
saberes linguisticos, que se entrelagam por meios de estudos do
campo da gramatica e do discurso.

Na SD 5, destacamos da ementa as seguintes pistas linguistico-
discursivas: Os conectores: perspectiva semantico-discursiva e
conectores e a construgcao dos sentidos dos textos. O estudo
dos conectores em uma perspectiva estrutural, conforme ja exposto,
diz respeito ao seu uso seguindo convengdes gramaticais, porém,
do ponto de vista discursivo, sdo eles também responsaveis pela
construgao coesa e coerente de um discurso, funcionando na
articulagao de ideias e expressoOes utilizadas para a expressao do
que se pretende transmitir.

Abordando, a partir de agora, as marcas linguistico-discursivas da
SD 4 e da SD 6, temos a regularidade Variagao e mudancga
linguistica; e na SD 6: Relagao entre lingua e sociedade, Lingua
como sistema heterogéneo, Significado social das formas



variantes, Diversidade linguistica e ensino do portugués. Nessa
perspectiva, buscando na historicidade do ensino da lingua
portuguesa o aporte para nossos gestos analiticos, frisamos que foi
em 1960 que se iniciaram as primeiras discussdes em torno da
heterogeneidade linguistica e sua consideragao no estudo da lingua.
Essa época € marcada pela democratizagdo do ensino, com a “[...]
presencga na escola de camadas da populagdo que até entdo nao
tinham acesso a ela” (PIETRI, 2012, p. 20), passando a ser essa a
nova realidade. Nesse periodo, as mudancgas no ensino do
portugués na rede publica ocorreram devido ao “[...] processo de
democratizacao do ensino publico, desencadeado pelos exames de
admissdo em 1967 (a grande virada)” (ANGELO, 2011, p. 134),
quando a escola passou a receber estudantes de classes mais
populares e de diferentes condi¢des socioculturais, diferentemente
do publico da elite, atendido até entdo nessas instituicdes
(SOARES, 2004), dai a necessidade da reformulacédo nos
conteudos da disciplina de lingua portuguesa visando ao
atendimento a novas exigéncias pedagogicas e culturais.

Ao analisarmos a SD 7 e a SD 8, que emergem as materialidades
linguistico-discursivas dos componentes curriculares ESTUDOS DA
SIGNIFICAGAO I: SEMANTICA E PRAGMATICA e ESTUDOS DA
SIGNIFICACAO II: ENUNCIACAO E DISCURSO, respectivamente.
Sobre os Estudos da Significagao, refletimos a partir da colocacéao
de Guimaraes (2002, p. 71):

[...] constituir uma historia dos estudos da significacdo no Brasil é, de um
certo modo, refazer a histéria dos estudos linguisticos no Brasil. E colocar
em cena algo que sempre operou e que as historias oficiais da linguistica
tém sido incapazes de considerar. Estou falando, por exemplo, da relagao
constitutiva que os estudos da significagdo tém com os estudos linguisticos
em geral e do lugar que ai tém as concepg¢des de sujeito, que atuam de
modo significativo desde o século XIX no Brasil. A Historia dos estudos da
significacao é, na historia brasileira, por exemplo, inseparavel de uma
historia da gramatica.

Dessa forma, esse campo do saber linguistico que trata dos
significados da linguagem em suas diversas manifesta¢des enleia-
se com outras areas de estudo da lingua(gem), como a Gramatica,



a Linguistica e os estudos discursivos, produzindo uma
historicidade. Os estudos da significagao foram intensificados a
partir da década de 1970, vinculados a analises de discursos
pedagdgicos, questdes relacionadas a leitura e reflexdes sobre a
linguagem nas décadas de 1980 e 1990, ligando-se aos estudos da
Filosofia da Linguagem, da Pragmatica, da Enunciacéao e da Analise
de Discurso (GUIMARAES, 2002).

A nomeacao do componente curricular ESTUDOS DA
SIGNIFICACAO /, constante na SD 7, direciona para SEMANTICA
E PRAGMATICA. Destacamos essas pistas linguistico-discursivas
relativas aos saberes da lingua-acontecimento considerando sua
imbricacdo, ou seja, o funcionamento dessas areas do saber
linguistico de modo complementar, cada uma com suas
especificagcdes e conceitos, no que diz respeito ao estudo dos
significados das palavras, expressoes, frases, textos e discursos,
pois enquanto a Semantica trabalha com questdes relativas a
sinonimia, antonimia, polissemia e a outros aspectos relativos ao
significado, a Pragmatica analisa a linguagem, levando em conta a
influéncia e as interferéncias do contexto comunicacional sobre os
atos discursivos de fala, extrapolando a significagdo dada em
primeira instancia pela Semantica (GUIMARAES, 2002).

Segundo os PCNs, quando tomamos o texto como unidade de
ensino, devemos considerar que, além dos aspectos gramaticais,
precisam ser analisados também os conteudos “relacionados as
dimensoes pragmatica e semantica da linguagem, que por serem
inerentes a propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser
tratados de maneira articulada e simultdnea no desenvolvimento das
praticas de producao e recepcao de textos” (BRASIL, 1998, p. 78,
grifos nossos), pois nessa articulagdo sobressaem interpretacées
variadas sobre a significacdo dos discursos. Nessa visao,
compreendemos as marcas linguistico-discursivas destacadas na
SD 7: A dimensao semantica e a dimensao pragmatica do
significado, Nexos de significado, Atos de fala, Maximas
conversacionais, O fendmeno da déixis e a discursivizagao das
categorias enunciativas, uma vez que apontam para o
funcionamento sincrono entre a Semantica e a Pragmatica na
construcao de sentidos a partir da significacado dos discursos.



Ao observarmos a SD 8, atentamos para a nomeacéao do
componente curricular ESTUDOS DA SIGNIFICACAO II, que tem o
foco na ENUNCIAGCAO E DISCURSO. Conforme ja mencionamos,
foi a partir da promulgacao da LDB 9394/96 e dos documentos
oficiais mais atuais, como os PCNs (BRASIL, 1998), com suas
propostas de renovagao do ensino da lingua portuguesa, que as
teorias da Linguistica da Enunciacao e estudos discursivos passam
a ser valorizadas e aplicadas nos estudos do portugués em sala de
aula, sendo que a lingua é tida, nessa perspectiva, como recurso de
insercio social.

Destacamos, na SD 8, as seguintes marcas linguistico-
discursivas: O texto como enunciado e como produto da
enunciagao, Enunciagao e histéria, Os géneros do discurso,
Relagdes lingua(gem)-discurso-sujeito, A leitura e a producao
de textos em sala de aula: a constituicao da autoria. Ao
voltarmos nosso olhar para a historicidade, encontramos marcas
referentes a pista géneros textuais, essencialmente, no que tange
ao ensino da lingua portuguesa na década de 1980, periodo no qual
0 ensino do portugués passou por um processo de revisao de
meétodos, objetivos, teorias e pressupostos. No tocante a
regularidade enunciagao, presente na nomeagao do componente
curricular e em sua ementa, salientamos que 0s processos
enunciativos e a producgao de textos e discursos tomados como
enunciacio sao bastante salientados nos PCNs e na Proposta
Curricular de Santa Catarina.

Quanto aos estudos do discurso, marca linguistico-discursiva
destacada na nomeacao e na ementa do componente curricular
destacado na SD 8, pontuamos que essa também é uma vertente
da lingua contemplada mais especificamente a partir da década
1990, sendo que os PCNs de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio trazem como competéncias discursivas a serem
desenvolvidas:

[...] analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcéo, organizagao, estrutura, de
acordo com as condigdes de producdo/recepgéo (intengéo, época, local,
interlocutores participantes da criagao e propagagao de ideias e escolhas
(BRASIL, 2000, p. 20).



Desenvolver essas competéncias e habilidades conduzem o aluno
a elaboragao de gestos de interpretagao e a compreensao dos
discursos por ele produzidos e os que circulam a sua volta. Nos
estudos da Analise do Discurso, problematizam-se as maneiras de
ler as materialidades discursivas da linguagem, considerada em sua
opacidade e multiplicidade de sentidos, sendo que a producao de
sentidos ndo acontece “no vazio”, ja que “todo discurso se relaciona,
de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse sentido,
os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em
constante e continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua
linearidade, isso nao se explicite”, corroborando, assim, a nogao de
interdiscurso, que, conforme Orlandi (2009, p. 32), refere-se ao “eixo
vertical onde teriamos todos os dizeres ja ditos” e que permitem a
formulagao e a constituicdo de outros discursos.

Finalmente, na SD 9, destacamos a materialidade discursiva do
componente curricular obrigatorio nomeado FUNDAMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA, sobre o qual emergimos as pistas linguistico-
discursivas: Concepgoes de linguagem, de lingua e de gramatica
e Metalinguagem e aprendizagem da norma: uma abordagem
critica, além da marca A escuta, a leitura e a producao de textos
orais e escritos na escola, ja analisada anteriormente. Nossa
opcao pelo destaque das duas primeiras pistas citadas,
direcionadas aos saberes sobre a lingua-acontecimento na ementa
desse componente, deu-se por motivagao semelhante aquela da
classificacao dessas pistas também como saberes referentes a
lingua-estrutura. Na verdade, o que nos interessa nessa analise é o
modo como as problematicas acerca do ensino da lingua e,
principalmente, da gramatica, sdo postas em discussao e reflexao
no ambito académico durante a formacao inicial de docentes de
lingua portuguesa. Ou seja, a geracao de discursos sobre 0s
saberes da lingua representa o proprio contato com os saberes da
lingua-acontecimento.

Quanto a abordagem critica da metalinguagem e aprendizagem
da norma, pensamos que uma perspectiva de trabalho com a
metalinguagem como parte de uma reflexdo dos proprios alunos e
do professor como mediador do processo de compreensao das



estruturas gramaticais pelos aprendizes implica a aceitagao de que
novos sentidos e modos de compreender o objeto linguistico-
discursivo podem surgir no decorrer ou ao final desse procedimento
reflexivo. De acordo com o PPCL da UFFS, é objetivo, a partir da
formacao no Curso, “considerar a lingua ndo apenas como um
sistema de signos, fechado em si mesmo ou reduzido a um conjunto
de regras (a uma gramatica), ou a um conjunto de expressoes ditas
‘corretas”™ (UFFS, 2010, p. 24). Ou seja, na visao do documento que
norteia praticas pedagogicas nessa Universidade, a lingua deve ser
considerada em relacdo aos seus falantes, como instrumento de
participacao do sujeito em praticas sociais e historicas.

Consideracoes finais

Neste capitulo, apresentamos a analise do funcionamento
discursivo de um documento institucional de um curso de Letras, a
fim de investigar como os saberes sobre a lingua-estrutura e a
lingua-acontecimento estao/sao mobilizados durante a formagao
inicial de professores de lingua portuguesa, buscando a
compreensao acerca do modo como os saberes sobre a lingua
sdo/estao hoje presentes nas “ideias linguisticas” que circulam no
ambito institucional. A (re) construgao e (res)significacao da
historicidade de um ensino ou da constituicio de instituicdes nos
conduz a uma aproximag¢ao do histérico com o cientifico, permitindo
que sejam mobilizados sentidos e memoarias que dao sustentacao a
nosso gesto analitico e interpretativo. Considerando que, no
discurso documental, alguns sentidos s&o postos em evidéncia e
outros sao silenciados de acordo com determinagdes e regimentos
politicos das instituicbes, para responder a hossa questao de
pesquisa, observamos, ho documento analisado, o funcionamento
da discursividade dominante ligada ao ensino de saberes sobre a
lingua-estrutura e a lingua-acontecimento.

Verificamos que as marcas linguistico-discursivas ligadas aos
saberes sobre a lingua-estrutura se relacionam a praticas de leitura,
a producao e revisao textual e a analise linguistica, a reflexdo sobre
a metalinguagem e ao estudo de topicos gramaticais, de aspectos



fonéticos e fonologicos, da variagao linguistica e do texto.
Salientamos que ressoam, nessas marcas, tragos € memorias de
discursos do Projeto Pedagdgico do Curso e de diferentes vertentes
de ensino de lingua portuguesa. Nesse viés, destacamos pistas
linguistico-discursivas que se relacionam: a pratica de producao
textual e leitura, incentivada a partir de 1990; a Linguistica Textual,
de 1980; ao ensino com foco gramatical, predominante até 1960
(mas que ressoa fortemente até a atualidade); ao processo de
gramatizacao, de 1850; e a documentos mais recentes, como a
LDB, de 1996, os PCNs, de 1998, e a PC-SC, também de 1998.

No que tange a lingua-acontecimento, averiguamos que 0s
saberes sobre ela sao postos em circulacao relativizados a praticas
de leitura, escrita e oralidade, ao trabalho com o texto e seus
géneros, a argumentagao, a construgao de sentidos, a variagao
linguistica, a reflexdo sobre a metalinguagem e aos estudos da
significagcdo. Além disso, observamos a ressonancia e ligacao das
marcas destacadas com discursos do Projeto Pedagogico do Curso
e de vertentes de ensino da lingua portuguesa com foco na leitura e
producgao textual, na Linguistica Textual predominante no final dos
anos 1980, nos estudos discursivos propostos por documentos
oficiais essencialmente a datar de 1990, nas consideracdes sobre a
heterogeneidade linguistica intensificadas na década de 1970, em
questdes relacionadas a leitura e reflexdes sobre a linguagem
propostas nas décadas de 1980 e 1990, ligando-se aos estudos da
Filosofia da Linguagem, da Enunciag¢ao, da Pragmatica, da Analise
de Discurso, aos estudos de Bakhtin (1987), a Teoria da
Enunciacdo, de Benveniste, aos PCNs e a PC-SC (ambos de 1998).

Tendo como base os discursos sobre a lingua-acontecimento
presentes nos ementarios dos componentes curriculares
obrigatorios de lingua portuguesa, compreendemos que “[...] a
produgao de conhecimento € uma pratica social” (SCHNEIDERS,
2011, p. 16). Assim sendo, o contexto social, historico e cultural que
circunda e atravessa a producao dos discursos sobre esses saberes
determina as discursividades que sdo postas em evidéncia e as que
sdo desconsideradas. Observando os saberes de carater discursivo
da lingua destacados, interpretamos que o curriculo contempla
saberes relativos a linguagem como atividade discursiva, focada no



desenvolvimento da competéncia discursiva por meio de conteudos
qgue se relacionam com praticas de escrita e leitura, além da reflexao
sobre a lingua.

Cabe ressaltar que ndo buscamos, no decorrer deste estudo,
destacar, privilegiar ou selecionar quais aspectos da lingua devem
ser priorizados ou favorecidos, mas ponderar sobre como e quais 0s
saberes sobre a lingua-estrutura e a lingua-acontecimento circulam
nos ementarios do Curso de Letras da UFFS. Nesse sentido,
salientamos que o trabalho com uma faceta da lingua nao implica a
exclusao da outra, além disso, nas praticas académicas ou
“escolares, os professores de lingua mobilizam saberes de
paradigmas diversos e nem sempre estdo comprometidos com
linhas tedricas claramente definidas” (DORNELLES, 2012, p. 138),
por isso a importancia da ponderagao sobre um ensino que
incorpore praticas direcionadas tanto aos aspectos estruturais como
aos discursivos.

Podemos dizer que, aliando a teoria, a historicidade e a analise,
sob o aporte tedrico da AD e da HIL, nossas analises e reflexdes
sobre as discursividades e constituicdo dos ementarios do Curso de
Letras da UFFS, por meio do corpus discursivo, mobilizaram as
materialidades discursivas referentes aos saberes sobre a lingua-
estrutura e a lingua-acontecimento presentes na constituicao dos
discursos desse documento institucional. Nesse processo,
verificamos que ha uma tens&o entre a memoaria e a atualidade, e
que os discursos sobre sempre ressoam, falam antes, em outros
lugares, ecoando pelo interdiscurso, “de tal maneira que qualquer
formulacdo se da determinada pelo conjunto de formulagdes ja
feitas” (ORLANDI, 2006, p. 21). A partir disso, averiguamos que as
possibilidades de trabalho com a lingua sao multiplas e que esses
saberes sobre a lingua circulam e complementam-se nos
ementarios do Curso, de modo a propor uma formacao de docentes
pautada no conhecimento do carater estrutural e discursivo da
lingua.

Entendemos que as vertentes de ensino da lingua portuguesa
dialogam na constituicao dos ementarios analisados, coexistindo de
forma heterogénea e complementar. Por meio da analise das
nomeacgoes e ementas dos componentes curriculares obrigatorios



de lingua portuguesa que apresentaram marcas linguistico-
discursivas relacionadas aos saberes sobre a lingua-estrutura e
lingua-acontecimento, notamos a ressonancia do interdiscurso e a
organizagao do intradiscurso de modo a sinalizar uma multiplicidade
de saberes linguisticos e discursivos.
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Educacao integral: discurso do
novo na constituicao do
sujeito-aluno

Angela Derlise Stiibe, Irene Cristina Kohle

Introducao

Desde 2012, ano de inicio das atividades do Programa de Poés-
Graduacao em Estudos Linguisticos, na linha de pesquisa Praticas
Discursivas e Subjetividades, nosso foco de pesquisa tem sido a
relagao lingua, sujeito e identidade em diferentes corpora, tais
como: documentos reguladores do ensino — educagao integral,
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) —, narrativas sobre
constituicao linguistica e formacao profissional de professores de
lingua portuguesa e de lingua estrangeira, de imigrantes e de
estudantes da educacao basica, entre outros.

A discussao a respeito da constituigao do sujeito tem sido uma
constante nas pesquisas e grupos de estudos de que participamos e
foco principal da primeira dissertagcao orientada e defendida no
PPGEL. Por isso, escolhemos trazer para este texto as reflexdes
sobre o sujeito na educacdo em tempo integral, realizadas durante a
pesquisa de Kohler (2014), com apoio da agéncia de fomento a
pesquisa — CAPES.

O objetivo do estudo foi compreender discursividades sobre o
sujeito-aluno que o documento “Novas perspectivas para o cotidiano
escolar” (SANTA CATARINA, 2011) produz. A analise de um
documento norteador direcionado as escolas de educacéo basica
em tempo integral do estado de Santa Catarina chamou-nos a
atencao por apresentar o discurso do novo, da novidade. Esse
discurso inscreve e descreve imagens de sujeito-aluno ideal para



atuar neste espaco. Essa constituicao de um sujeito (d)escrito em
sua totalidade nos levou a questionar: Que sujeito-aluno é esse que
se constitui por meio da discursividade do novo, compreendida no
documento da Escola em Tempo Integral? Que sujeito-aluno é esse
que a Escola em Tempo Integral almeja e pretende forma(ta)r?

Levados por estes questionamentos, neste capitulo, temos como
objetivo refletir sobre a constituigao do sujeito-aluno em um
documento que norteia as escolas em tempo integral do Estado de
Santa Catarina. Para isso, filiamo-nos a teoria discursiva formulada
por Foucault (1969 [2013], 1970[2010], 1979 [2011], 1975 [1996]).
Essas obras sdo importantes, por nos ajudarem a identificar como
os discursos, 0os pequenos acontecimentos e as pequenas rupturas
possibilitaram a emergéncia de dizeres sobre a Escola em Tempo
Integral, muitas vezes, camuflados por uma série de aparéncias
superficiais.

A relevancia desta pesquisa esta em contribuir para as reflexdes
acerca da constituicido do sujeito-aluno no documento. Assim,
observamos que o estudo e a reflexdo a respeito deste documento,
objetivando a compreensao de como o sujeito-aluno é produzido,
podem ressoar nas praticas, no curriculo, na organizagao de
saberes e do espacgo da Escola em Tempo integral. Ao analisarmos
a literatura sobre a Escola em Tempo Integral, percebemos que
muitas pesquisas eram voltadas aos professores, aos gestores e
aos demais funcionarios da escola. Muito pouco foi produzido a
respeito do sujeito-aluno que nesse espaco se encontra, fato que
reforca a importancia desta pesquisa.

A questao da Escola em Tempo Integral, e do sujeito-aluno que
nesse espago se encontra, chamou-nos a atengéo e nos levou a
investigar um documento que sustenta a proposta da implantacao
da Educacao Integral no Ensino Médio de Santa Catarina. Com
base em um primeiro contato, entendemos que o documento
normativo da Educacao Integral enfatiza o discurso do novo, do
diferente. Tal regularidade nos levou a compreender que esse
discurso produz imagens sobre o sujeito-aluno. Sendo assim,
formulamos a hipétese de que o documento, ao apresentar o
discurso de uma nova Proposta Curricular, produz o imaginario do
sujeito-aluno logocéntrico, centrado, que busca a perfeicdo e a



completude, de acordo com a vontade de verdade do contexto
historico.

Para a consecucgao do objetivo geral do estudo, inicialmente,
apresentamos o aporte tedrico que sustenta a pesquisa, no qual
problematizamos as noc¢des de sujeito, de discurso e de formagao
discursiva. Na sequéncia, trazemos o0 arquivo que compde 0 Corpus
da pesquisa e o gesto analitico empreendido.

Fundamentacao teodrica

Em nossa pesquisa, apoiamo-nos em uma perspectiva discursiva
que concebe o sujeito como historicamente constituido sobre as
bases de determinacdes que lhe sdo exteriores. Ou seja, a
identidade de todo e qualquer individuo, fixado em um determinado
lugar discursivo, constitui-se no e do confronto de diversos
discursos, que correspondem ao que Foucault denomina de
exterioridade (CORACINI, 2003).

Dessa forma, os conceitos da Analise de Discurso nos servem de
travessia para entrarmos no corpus selecionado e, assim,
realizarmos nosso gesto de interpretacéo, cujo movimento sera
compreender efeitos de sentido em um determinado discurso. Ao
discorrer sobre o sujeito discursivo, anunciamos, topologicamente, o
lugar do qual o conceituamos, na medida em que o diferenciamos
de outros sujeitos teoricos.

Sujeito discursivo na perspectiva de
michel foucault

Para problematizarmos a nogao de sujeito-aluno cartesiano,
logocéntrico, centrado, constituido pelo imaginario que os
enunciados do documento trazem, como veremos nas analises, é
necessario refletir sobre qual conceito de sujeito estamos
mobilizando em nossa pesquisa. Ressaltamos que a nogao de
sujeito que nos interessa se afasta do conceito das teorias



subijetivistas. Nessa perspectiva, olhamos para essa no¢io sob o
respaldo tedrico foucaultiano, que nos permitira olhar para o sujeito-
aluno como um sujeito histoérico, inserido em um lugar discursivo.
Dentre as inumeras preocupacdes que Foucault apresenta em suas
obras, a problematica do sujeito o acompanha em sua trajetoria
filoséfica. Preocupacao que se desdobra no interior de outras
inquietacdes, de modo que uma simples enunciacao se torna
suficiente para demarca-la nesse amplo conjunto de indagacdes.

Pensar a questao da constituicao do sujeito impde refletir sobre a
demarcacgao temporal na qual Foucault deseja se situar, ou seja,
refletir sobre o presente. E nas camadas desse solo que esse autor
trama essa importante problematica: constituicdo que se apresenta
no presente e que fabrica, para o presente, um tipo especifico de
individuo. O filésofo volta sua atencgdo, para o surgimento de uma
questdo: a atualidade “[...] € a questéo de: o que acontece hoje? O
que acontece agora? O que € esse ‘agora’ dentro do qual estamos
todos, e que € o lugar, o ponto [do qual] escrevo [...]” (FOUCAULT,
2010, p. 12). Essa questao caracteriza-se como uma das principais
preocupacdes que perpassa as obras de Foucault. Nessa superficie
movediga, esse conceito ndo deixa de ser uma questao discutida no
decorrer de suas obras. Dessa forma, salientamos que, na fase
denominada por Foucault de genealogia, a questao da constituigao
do sujeito no presente apresenta-se de forma mais incisiva.
Entretanto, € no solo da arqueologia que o primeiro contato com a
constituicdo do sujeito se mostra, ou seja, sao as primeiras bases
para sustentar o que a genealogia ira reforcar posteriormente.

De acordo com Fonseca (2003), a arqueologia permitira a
Foucault conceber o espaco regido por regras como um produto de
praticas estaveis e de realizagdo dessas praticas. E no método
arqueologico que se da a desconstituicao da nogao de sujeito como
um dado preexistente. De maneira geral, percebemos que Foucault
procura enfatizar em seus estudos a constituicao do individuo
moderno por formas de objetivacao e subjetivacdo. Sendo assim, os
processos de objetivacao e subjetivagao acerca dos quais Foucault
emprega suas discussoes sao procedimentos que atuam
conjuntamente na constituigao do individuo. Para entendermos
melhor esses dois conceitos, cabe aqui trazer a atuagao de cada um



nessa constituicdo. Segundo Fonseca (2003), o primeiro nos mostra
como em nossa cultura ha praticas disciplinares que fazem do
homem um objeto ddécil e util. Ja o segundo apresenta-se como
praticas, também inseridas em nossa cultura, que fazem do
individuo moderno um sujeito preso a uma identidade que lhe é
atribuida como proépria.

Também nos interessamos acerca dos significados atribuidos por
Foucault aos termos “sujeito” e “individuo”, pois cabe salientarmos
que ha uma diferenciacao entre eles, e que devemos ser cautelosos
ao referencia-los, visto nao ser tdo evidente nos escritos de Foucault
a sua distincdo. Dessa forma, entendemos que quando houver
referéncia aos processos de objetivacio e subjetivacao, havera
sempre uma relagao ao individuo. Entretanto, no que tange ao
sujeito, esse € resultado da constituicdo do individuo frente aos
mecanismos de subjetivagao presentes na atualidade.

Pode-se dizer que o termo “sujeito” serviria para designar o
individuo preso a uma identidade que reconhece como sua, assim
constituido a partir dos processos de subjetivacdo. Esses
processos, justapostos aos processos de objetivacao, explicitam por
completo a identidade do individuo moderno: objeto docil-e-util e
sujeito (FONSECA, 2003, p. 26).

Para Sargentini e Navarro-Barbosa (2004), a nogao de sujeito
para Foucault na Arqueologia do Saber (1968) aparece claramente
articulada com a nogao de histoéria apresentada em suas obras.
Sendo assim, na arqueologia, sobre as condi¢des de possibilidades
dos saberes, o0 autor produz uma ruptura com a crenga em que o
sujeito é concebido como originario do devir historico. Se o sujeito é
constituido, toda filosofia que o apresenta como constituinte, ou
seja, como senhor pleno e criador de seus atos, cartesiano,
completo, imutavel, consciente de si, livre e autbnomo, caracteriza-
se como uma filosofia do sujeito “que cai na ilusdo de que aquele
gue conhece permanece como garantia da nao dispersao de seus
atos” (ARAUJO, 2008, p. 94). Segundo Araujo (2008), a nogdo de
sujeito para Foucault é historica, tem sua utilidade em diferentes
conhecimentos.

Acerca da concepc¢ao de Foucault sobre o sujeito discursivo,
abarcamos também nossos dizeres em Coracini (2007) e Fisher



(2001). Em uma perspectiva foucaultiana, Coracini (2007) apresenta
o sujeito discursivo como uma construcao social e discursiva em
constante elaboracio e transformacio. Para a autora, o sujeito € um
lugar no discurso, sendo heterogéneo, dividido, descentrado,
pertencente ao exercicio do poder disciplinar, denominado de
tecnologias de controle, que nada mais € do que a totalidade ilusoéria
que constitui o imaginario e também a identidade do sujeito.

Nessa mesma perspectiva foucaultiana de conceber o sujeito
discursivo, Fischer (2001) ressalta que a linguagem seria, entao, a
manifestacao dessa busca, lugar em que o homem imagina
constituir e expor sua prépria unidade. Segundo a autora, Foucault,
na Microfisica do poder ao contemplar a tensdo entre o eu e o outro
nos discursos, percorre um caminho para compreender o sujeito.
Dessa forma, Foucault afasta-se do espaco em que o sujeito €
individual e envolve-se em uma relacao mais ampla, a qual se
baseia na noc¢éo de dispersao do sujeito, “falo e, ao mesmo tempo,
sou falado; enuncio individualmente, de forma concreta, [...] porém
a cada fala minha posiciono-me distintamente, porque estou falando
ora de um lugar ora de outro, e nesses lugares ha interditos, lutas,
modos de existir, dentro dos quais me situo” (FISCHER, 2001, p.
208). E possivel, entdo, determinar o lugar em que se encontra o
estudo do poder nas obras de Foucault em func&o de sua insercao
na perspectiva da preocupagao com o sujeito, pois, para o autor, se
0 sujeito esta atrelado as relagdes de producao e de significagoes,
também acaba preso a relagdes de poder.

A ordem no discurso sobre escola em
tempo integral

Para fundamentarmos a nossa hipétese de que o discurso do
novo, no documento, atua como dispositivo para produzir imagens
sobre o sujeito-aluno, € fundamental compreendermos a nocao de
discurso. Entendemos, a partir de uma perspectiva foucaultiana, que
o discurso do documento “Novas perspectivas para o cotidiano
escolar” é controlado, selecionado por aqueles que possuem o



poder por meio de procedimentos que controlam o discurso em
determinadas classes da sociedade.

Esses discursos tém como funcdo ditar ao individuo o papel que
ele precisa desempenhar na sociedade. Assim, segundo Foucault
“[...] em toda sociedade a produg¢ao do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
numero de procedimentos que tém por fungao conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatoério, esquivar
sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT, 2010 [1970], p.
8).

O controle do discurso, no documento que ora trazemos, é
organizado por determinados procedimentos de selecgao,
caracterizados como procedimentos exteriores de controle e
procedimentos internos de controle e delimitacao do discurso. S&o
discursos que ditam ao individuo o papel que ele precisa
desempenhar na sociedade. Essa materializacdo sofre também pela
acao do que Foucault (2013) denomina de relagdes de poder. Dessa
forma, o discurso apresenta-se como lugar onde o poder se exerce
e também onde ha resisténcia do sujeito a esse mesmo poder,
resisténcia essa que se encontra prevista ou dissimulada no proprio
dispositivo de poder (CORACINI, 2007).

Para Foucault (2011), poder e saber, como dois lados do mesmo
processo, entrecruzam-se no sujeito, seu produto concreto. Nao ha
relacao de poder sem a constituicao de um campo de saber, nem
saber que nao pressuponha e nio constitua relacdes de poder.
Foucault (2010), em vez de considerar que s6 ha saber na auséncia
de relacdes de poder, considera que o poder produz saber. Cabe
destacar que, para Foucault (2010), entre o poder e o saber ndo se
estabelece uma relagao de nexo causal. Nessa direcao, ao contrario
de pensar o primeiro como causa e 0 segundo como efeito, enfatiza
a presenca de um total entrelacamento entre um e outro. Para
Foucault (2010), a producao dos discursos nas sociedades nao se
da de forma natural e ingénua. Segundo ele, os discursos sao
regulados, selecionados, tendo a palavra um poder que organiza o
que é dito.



Formacoes discursivas: da dispersao
de sentidos as regularidades nos
enunciados da escola em tempo
integral

Uma das principais no¢gdes desenvolvidas no interior da Analise
do Discurso de linha francesa é, sem duvida, o conceito de
formacao discursiva, visto que este conceito esta diretamente
relacionado com a problematica do sujeito. Segundo Fonseca
(2003), Foucault, ao analisar aquilo que ele designa como formacgao
discursiva, nega a ideia de um sujeito transcendental como
elemento que organiza objetos caracteristicos a essa formacao.
Nessa mesma perspectiva, ao negar as nogoes de tradigcao, de
desenvolvimento e evolugao, caracteristicas das unidades do
discurso e dos grupos de enunciados, Foucault chega a formulacao
do que ele chama de formagao discursiva.

Em Foucault (2013), as regras que determinam uma formagao
discursiva apresentam-se, pois, como um sistema de relacdes entre
objetos, tipos enunciativos, conceitos e estratégias. Todos esses
elementos caracterizam a formagao discursiva em sua
singularidade, possibilitando a passagem da dispersao para a
regularidade.

Entendemos o enunciado, segundo Foucault (2013), como
unidade elementar do discurso. O enunciado € de suma importancia
para que se possa dizer se ha ou nao frase, proposicio, ato de
linguagem em seu modo de ser singular (ndo sendo totalmente
linguistico, e nem exclusivamente material). Nao sendo
caracterizado como uma unidade, o enunciado apresenta-se como
uma funcdo que cruza um dominio de estruturas e de unidades
possiveis e que faz com que aparecam conteudos concretos, no
tempo e no espacgo. Dessa forma, ao pensar o enunciado como
funcao, Foucault (2013) o descreve a partir de oposicdes com outras
unidades, como frase, proposi¢ao e fala. Segundo o autor, essas
oposicdes serao importantes para marcar diferencas e para



acentuar que os estudos linguisticos deixaram o enunciado
caracterizado como um elemento residual e, portanto, pressuposto,
mas nao analisado.

Dessa forma, o autor supracitado descreve como as formacdes
discursivas constituem grupos de enunciados, ou seja, um conjunto
de performances verbais que estao ligadas no nivel dos enunciados.
Isso supde que se possa definir o regime geral a que obedecem
seus objetos, a forma de dispersao que reparte regularmente aquilo
de que falam, o sistema de seus referenciais. Como podemos
perceber, a conceituagao tem carater tedrico-metodoldgico e institui
o territério da histéria como campo das formacdes discursivas: nelas
se encontram o discurso, o sujeito e o sentido.

Para Trifanovas (2007), nas teorias de discurso, € essencial
observar as condi¢cdes de producgao do discurso, isto €, tudo o que
esta relacionado com o contexto sociopolitico e histérico ao redor do
ato enunciativo. Essa contextualizagéo esta consideravelmente
atrelada as formacgdes discursivas, nocao proposta por Foucault
(1969 [2013, p. 130]), entendida como sendo o discurso em
formacao, sempre em mobilidade, instavel, mapeando em um dado
momento historico-social as possibilidades de expressao.

Coracini (2007, p. 9) afirma que essa “rede conforma e é
conformada por valores, crengas, ideologias, culturas que permitem
aos sujeitos ver o mundo de uma determinada maneira e nao de
outra, que lhes permitem ser, ao mesmo tempo, semelhantes e
diferentes”. Quando é possivel enxergar, analiticamente, na
dispersdo de enunciados regularidades de acontecimentos
discursivos, estaremos, segundo Foucault (2013), diante da sua
positividade, que caracteriza sua unidade através do tempo, e muito
além das obras individuais, dos livros e dos textos.

Do arquivo e do percurso analitico

A importancia da constituicdo do nosso arquivo sera como “um
jogo das regras que, em determinada cultura, determinam o
aparecimento e o desaparecimento de enunciados, sua
permanéncia e seu apagamento [...]” (FOUCAULT, 2013, p. 95).



Assim, considerar como elemento do arquivo que constituimos os
fatos do discurso € entendé-lo nao como documento, mas como
monumento, buscando identificar as suas regras, suas condicdes,
suas praticas e seu funcionamento. O arquivo representa, para
Foucault (2013), o conjunto dos discursos efetivamente
pronunciados em uma determinada época e que continua a existir
através da historia. Sendo assim, realizar uma arqueologia dessa
massa documental é buscar identificar as suas regras, suas
condigdes, suas praticas e seu funcionamento.

Filiados a Analise de Discurso e a alguns trabalhos publicados
sobre esse tema, analisamos o documento “Novas perspectivas
para o cotidiano escolar’” (SANTA CATARINA, 2011), buscando
compreender a atual organizacao da modalidade de Ensino Integral.
Selecionamos esse documento sobre a Escola em Tempo Integral
por se tratar de uma modalidade de ensino ainda pouco trabalhada
na area de Linguistica e por receber, atualmente, grande atengao da
Secretaria de Educacao do Estado de Santa Catarina devido as
rapidas transformacgdes espacgo-temporais, sociais, econdémicas e
culturais que a sociedade vem apresentando.

A proposta das Escolas em Tempo Integral no Estado de Santa
Catarina foi implementada em 2009, instituida pela portaria n°® 971,
do Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI (BRASIL, 2009).
Essa proposta caracteriza-se como uma estratégia do Governo
Federal para reestruturar os Curriculos do Ensino Médio, junto aos
governos estaduais e do Distrito Federal. Imbuidos desta intengao
de reestruturar o Curriculo do Ensino Médio, os Estados, via
Secretarias de Educacéo, aderiram ao programa e passaram a
receber apoio técnico e financeiro, através do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), para elaboragdo e desenvolvimento de
seus projetos. O encaminhamento para o desenvolvimento do
Programa prevé que a reorientacao curricular envolva atividades
denominadas de macrocampos, que integram as dimensoes do
trabalho, da ciéncia, da cultura, das artes, da midia, entre outros.
Imbuidos nessa proposta, a Secretaria de Estado da Educacao de
Santa Catarina (SED) firmou convénio com o Ministério da
Educacao (MEC), aderindo ao Programa em 2009. Dessa forma, em
2010, iniciaram as atividades em 18 escolas da rede publica



estadual. Para viabilizar o inicio das atividades, o MEC
disponibilizou diretamente para as unidades escolares de Santa
Catarina um milhdo e cem mil reais, divididos entre as instituicbes
participantes.

Em 2011, aumentou para 60 o numero de escolas que faziam
parte do Programa. As escolas que aderiram ao Programa foram
orientadas pelo documento intitulado “Orientacdes para
Organizagao e Funcionamento das Unidades Escolares de
Educagao Basica e Profissional da Rede Publica Estadual — 2011”7 e
pela Instrucdo Normativa n°® 10/2011/2012. Em 2012, a SED
apresenta o Programa Ensino Médio Integral, o qual foi
desenvolvido em 40 escolas. O Programa previa a ampliacdo da
jornada escolar com implantagao gradativa, a partir do primeiro ano
do Ensino Médio. Nas 60 escolas ja existentes do Ensino Médio
Inovador, seria feita a transicdo para o Ensino Médio Integral. Nesse
momento, o0 documento de apoio as discussdes sobre a implantagao
dessa modalidade intitula-se “Novas perspectivas para o cotidiano
escolar”. Trata-se de documento produzido em 2011 para circular
nas escolas em 2012, cujo proposito € ser um material de apoio
para a implantacao das Escolas em Tempo Integral de Ensino Médio
do Estado de Santa Catarina.

A circulacao desse texto acontece no espaco das Escolas em
Tempo Integral, com o intuito de embasar teoricamente a proposta
para a sua concretizagao total. O material € destinado a
professores, gestores e demais funcionarios que atuam de forma
efetiva na proposta de ampliacao da jornada escolar.

Cabe salientar que os documentos foram produzidos pela equipe
da Geréncia de Ensino Médio e articuladores da Diretoria da
Educacao basica e Profissional (DIEB), equipe esta construida por
professores de diversas areas, 0s quais sdo responsaveis pela
producgao de projetos e trabalhos metodologicos para professores da
Rede Publica Estadual de Ensino de Santa Catarina, a partir dos
seguintes referenciais: Cadernos pedagogicos do Programa Mais
Educacao/MEC, Protétipos Curriculares de Ensino Médio e Ensino
Médio Integrado: Resumo Executivo/UNESCO e a obra “Os
Pensadores: Anisio Teixeira e Paulo Freire”.



Nesse documento, uma regularidade se impde ao olhar do
analista: a recorréncia a ideia de algo novo, que buscar superar algo
tido como antigo ou tradicional. Com base nisso, o discurso do novo
constitui-se a marca discursiva que organiza a selecao e
interpretacao do corpus da pesquisa.

O velho no novo ou o0 novo no velho?

Temos como base para esta segao algumas questdes que nos
auxiliaram no percurso de analise do funcionamento do discurso do
novo no documento da Escola em Tempo Integral: (1) O que constitui
o novo e o velho no discurso do documento “Novas perspectivas
para o cotidiano escolar’? (ll) Ha a formacao de outros efeitos de
sentidos na produc¢ao do sujeito-aluno, no documento, se
compararmos com o discurso da escola tida como tradicional?

Segundo Foucault (2013), o novo apresenta-se como rupturas,
mudancas e deslocamentos. Isso porque as formagdes discursivas
apresentam-se como instaveis e dispersas, mesmo que sejam
organizadas por regras e se definam por suas regularidades. Assim,
a partir do conceito de formacéao discursiva, buscamos nos
enunciados a seguir como, discursivamente, o0 novo produz uma
imagem de sujeito-aluno da Escola em Tempo Integral. Iniciamos
nossas reflexdes trazendo como primeiro enunciado o titulo do
documento:

E1: Novas perspectivas para o cotidiano escolar (grifo nosso).

Ao inserir no titulo uma proposta de novas perspectivas E1,
compreendemos, a partir de rede de sentidos com 0 nosso arquivo,
gue 0 novo carrega em si uma memoaria, discurso que pertence a
um imaginario construido historicamente. Sao discursividades
mobilizadas por outras experiéncias de escolas, incluindo-se as de
tempo integral. Para conceituar a marca linguistica novo,
procuramos sua etimologia a partir do dicionario Bechara (2011) e
de Ferreira (2014). Segundo Eckert-Hoff (2008), embora o dicionario
produza uma ilusdo de universalidade de constituicao de sentidos,



sua importancia se deve ao fato de indiciar um saber da coletividade
e de mobilizar uma memdria do dizer, que produz efeitos de
apagamento no sujeito.

Dessa forma, para o dicionario da Lingua Portuguesa Bechara
(2011, p. 637), o novo é apresentado como: () Que existe ha pouco
tempo; recente. [Antén.: antigo]. (I1) Renovado. (Ill) Que ainda nao
existia; inédito; original. (IV) Aquilo que é recente, atual, moderno.
Ainda, a palavra novo, de acordo com Ferreira (2014), € um adjetivo
que permite compreendermos o que existe ha pouco tempo;
acabado de fazer. O que é dito, tratado, visto pela primeira vez. O
que é recente, sendo que o velho e o novo se confrontam. No E2,
podemos observar que o saber dicionarizado, de forma aparente,
ganha corpo e presencga.

E2: O Ensino Médio em tempo integral rompe com o modelo
tradicional e fragmentado, que hoje ocorre nas salas de aula do
estado de Santa Catarina. E necesséario, mais do que nunca, que 0s
conhecimentos sejam significativos aos jovens. (Grifo nosso).

O E2, ao apresentar o novo, produz um jogo comparativo —
Ensino Médio em Tempo Integral versus modelo tradicional e
fragmentado — que contribui para argumentar a diferenga da
proposta da Escola em Tempo Integral com outros modelos.
Vejamos que os sentidos apontados por Ferreira (2014) permitem
reforcar esse comparativo, estabelecendo efeitos de sentido de
confronto entre o que ja esta posto e o que pretende se instaurar.

As marcas linguisticas “hoje” e “mais do que nunca” apontam para
sentidos que demarcam uma temporalidade e reforcam essa
comparagao. Embora a marca “hoje” se caracterize como um
advérbio de tempo indicando o presente, funciona também como
passado e futuro, demarcando uma fronteira: o velho e o novo. Tal
comparacgao, marcada pela elucidacdo da ampliagdo do tempo e do
espaco, produz uma argumentacao com o objetivo de reforcar a
conduta do sujeito-aluno esperado nessa escola — é necessario,
mais do que nunca, que os conhecimentos sejam significativos aos
jovens. Assim, “mais do que nunca”’ também demarca uma
temporalidade, um agora, pois é fundamental “mais do que nunca”



que o sujeito-aluno seja empreendedor, protagonista. Dessa forma,
ao apresentar uma comparacao, o E2 produz efeitos de sentido de
confronto em relacdo a essa nova modalidade de educacao.

Consideramos que esse confronto é reforcado pelo uso do verbo
romper, em que o Ensino Médio em Tempo Integral rompe com o
modelo tradicional e fragmentado. Assim, entendemos que “se
romper” significa acabar com algo que n&o funciona, que n&o produz
resultados. A partir de nosso gesto de interpretagao, podemos dizer
gue € nessa denegacao que se constrdi a imagem do novo e do
velho. Assim, ao propor uma forma de educacao diferenciada para a
Escola em Tempo Integral, o E2 enuncia o novo, o rompimento com
algo, para instaurar o que ainda nao existia, o inédito, o original,
conforme os efeitos de sentido que o dicionario nos possibilita
problematizar.

Recorrente a isso, o E2 demarca um ponto final com o modo de
ensino apresentado como tradicional. Isso fica mais evidente com a
marca discursiva “romper”, que reforca esse imaginario de que para
instaurar algo novo € preciso desqualificar o que ja esta posto. Ao
fazer esse jogo comparativo, o E2 aponta para a instauracao de
vozes que estdo em jogo, vozes constituidas por uma memoaria, um
arquivo (de uma sociedade neoliberal, do Estado, de leis e
regimentos), e denega outras (dos baixos indices, do
assistencialismo), buscando instaurar uma nova concepcao de
escola. Para Foucault (2010, p. 26), “0 novo esta no acontecimento
a sua volta”, sendo que o dizer é habitado pelo ja-dito e se abre
sempre para uma pluralidade de sentidos.

Assim, naquilo que o documento considera como novo, ha um ja-
dito e, mesmo que produza outros sentidos, nao € possivel se
desvincular de uma memoaria, de um arquivo. Podemos perceber a
ressonancia de sentidos no documento a partir de Gadotti (2009) e
Cavaliere (2010) ao dizerem que o tema n&o € novo, pelo contrario,
ressignificado desde a antiguidade. Os autores mobilizam a imagem
de um sujeito visto como integral desde Aristételes, na Grécia
antiga, e estabelecem uma relagédo com os idealizadores dos
séculos XX e XXI. Nas perspectivas desses pensadores, a
educacao precisava romper com a ideia de homem limitado, pois o
homem deveria ter acesso a uma formacao completa, em todos os



aspectos. Sao alguns dos ja-ditos que, ao se ressignificarem no
documento, produzem uma memoria e estabelecem sentidos de que
ja se tinha a ilusdo de formar um sujeito completo.

A partir disso, entendemos que a énfase na mudanca, ao romper
com um modelo, esta na memoria discursiva, pois embora tente
negar o velho, ele inevitavelmente surge por ser constitutivo do
sujeito e do discurso. O conceito de memoria discursiva, em uma
perspectiva foucaultiana, nos auxilia no nosso gesto interpretativo,
principalmente, em dar conta de como se instauram certos discursos
e nao outros, quais sao suas condi¢gdes de emergéncia ou suas
condigcdes de producgao. Nesse entendimento, buscamos, entao,
“definir ndo os pensamentos, as representacdes, as imagens, 0s
temas, as obsessbdes que se ocultam ou se manifestam nos
discursos, mas os proprios discursos, enquanto praticas que
obedecem a regras” (FOUCAULT, 2013, p. 169).

O E2, ao romper com o velho, aponta que o sujeito-aluno ja esta
sendo moldado por outro dispositivo: o discurso do novo, que atua
no enunciado como dispositivo discursivo para projetar
determinadas imagens no sujeito-aluno, como a imagem de que o
sujeito-aluno nao é carente e nem paciente de uma escola, mas sim
ativo, participativo e protagonista. Os efeitos de sentido de confronto
entre o velho e o0 novo, analisados no E2, também podem ser
compreendidos nas marcas destacadas no E3, como passamos a
problematizar.

E3: Tendo como eixos norteadores a sustentabilidade, o
empreendedorismo, e como base metodologica o protagonismo, o
curriculo se desprendera do modelo de aulas totalmente livrescas e
sem sentido, para aulas contextualizadas, praticas, nas quais o
Jovem, ativo e patrticipativo, desenvolvera agdes de insergdo social,
e construira o conhecimento de forma coletiva, com vis&o
interdisciplinar, relacionando com sua vida, sua moradia, sua escola,
seu bairro, sua cidade, seu planeta, permitindo, desta forma,
colocar-se efetivamente como cidaddo com direitos e deveres,
porém, com participacdo ativa como agente de transformacédo da
sociedade onde vive, exercendo efetivamente sua cidadania. (Grifo
nosso).




O E3 apresenta-nos uma demarcagao temporal, um agora — eixos
norteadores e sustentabilidade, o empreendedorismo, o
protagonismo, aulas contextualizadas, cidadao com direitos e
deveres — e um anterior que se apresenta negado e silenciado — o
curriculo se desprendera do modelo de aulas totalmente livrescas e
sem sentido. Compreendemos que essa demarcacgao é resultado de
uma cultura enraizada em uma visao logocéntrica que impde leis e
estabelece o que é certo ou errado.

Dessa forma, o E3 produz efeitos de sentidos que movem o
sujeito-aluno sempre em busca de uma verdade, de uma
completude. Nessa perspectiva, o enunciado discursivo aponta para
diferentes imagens sobre o sujeito-aluno, quais sejam: o aluno
precisa ser empreendedor (marcado por um discurso capitalista),
responsavel pelo meio ambiente (preservar o meio ambiente para
nao comprometer os recursos naturais das geracgodes futuras),
protagonista, ativo e participativo. O discurso da sustentabilidade,
presente nesse enunciado, também serve para dar credibilidade a
escola, para fazer crer que, apesar de ser uma instituicido que
proporciona conhecimento, ela (a escola) se preocupa em tentar
solucionar alguns problemas da sociedade, se preocupa com o
“bem-estar coletivo”.

Ainda no E3, o velho também € apresentado pelo modelo de
aulas totalmente livrescas e sem sentido. Recorremos ao dicionario
para procurar os sentidos apresentados para a palavra livresca.
Conforme o Dicionario da Lingua Portuguesa, livresco € um adjetivo
cujo significante remete a “1. Que se baseia na leitura de livros,
desconsiderando a experiéncia’” (BECHARA, 2011, p. 789).
Podemos observar que o saber do dicionario, ainda que
aparentemente, se torna importante nos dizeres a seguir, embora
nossa busca seja por problematizar os efeitos de sentido que a
marca livresca nos apresenta discursivamente. Livresca — baseada
em livros — sem experiéncia — baseada em métodos tradicionais
— aulas descontextualizadas — ilusao de completude.

Os sentidos apontados pelo dicionario nos direcionam para uma
imagem de formacéao do sujeito-aluno a partir de livros, porém no
enunciado nao fica evidente a que livro se refere. Constituidos por
um discurso que circula no ambiente escolar, essa marca pode



referenciar-se ao livro didatico que, segundo Souza (2010), ja
constituiu o imaginario educacional de trabalhar na completude, ou
seja, tudo que o aluno precisava aprender o livro didatico
proporcionava. Entretanto, o enunciado E3 aponta para um
deslocamento dessa memoria. Aqui, o livro didatico ja nao produz
mais esse efeito de inteireza no sujeito-aluno, ndo é mais
compativel as novas formas de educagao, em que néo ha espaco
para aulas mediadas por procedimentos tradicionais, uso de
gramatica descontextualizada e falta de acessos a variados
recursos didaticos.

Esse deslocamento no E3 é reforcado pela marca discursiva
“‘desprendera”. Os efeitos de sentido produzidos, sob o nosso olhar
analitico, sao de desprender, escapar de uma prisao de um poder,
de um método. Para Araujo (2008, p. 166), o poder ndo é apenas
repressivo, mas sim “tece tramas, cria relacdes, produz saberes,
permite a individualizacao, induz a prazeres”. Nesse momento, o
diferente, o inovador, serao aulas contextualizadas, as quais o
sujeito-aluno se identificara e que, acima de tudo, fornega um
conhecimento amplo, para que ele possa se inserir socialmente. O
discurso do novo também remete ao discurso neoliberal, no qual os
sujeitos precisam se adequar ao sistema para funcionarem
idealmente. Esse discurso concentra-se no imaginario
mercadoldgico do novo, ou seja, as novas tecnologias, 0s novos
meétodos, a busca por sujeitos ideais incita a fundagdo de um novo e
descarte do velho.

Percorremos o nosso gesto de interpretacéo, procurando
problematizar o que constitui o novo e o velho no corpus deste
estudo, e que efeito de sentido esse funcionamento apresenta na
producao do sujeito-aluno se o compararmos com o discurso da
escola caracterizada como tradicional. Dessa forma, ao analisarmos
os enunciados problematizados, compreendemos que 0s tragos
constituintes do documento contribuem para o estabelecimento de
um regime de verdade, de que tudo aquilo que é novo serve para
melhorar, mesmo que essa representacao do novo ja exista no
ensino em tempo regular.

O regime de verdade € assegurado no discurso politico
educacional, atribuindo o valor de verdade por meio do status



cientifico do saber institucionalizado, que nao é advindo do Estado,
mas € mantido por ele (FOUCAULT, 2011). Entendemos que, na
ilusdo de formar o sujeito-aluno integral e completo, o discurso do
novo camufla e demarca uma fronteira entre o que ja estava posto e
a proposta da Escola em Tempo Integral. Dessa forma, a partir das
analises, entendemos que o discurso do novo enquanto elemento
que constitui o texto constitui outros discursos, cria regras,
estabelece-se como estratégia e produz sujeitos. Passamos, agora,
a segunda parte de nossas analises, intitulada “Corpos uteis a
sociedade: Corpos forma(ta)dos”, na qual procuraremos mostrar a
constituicao do sujeito-aluno diante da discursividade do novo.

Corpos uteis a sociedade: corpos
forma(ta)dos

Nos enunciados discursivos seguintes, procuramos evidenciar a
constituicao do sujeito-aluno por meio do discurso do novo. Dessa
forma, buscaremos responder o questionamento apresentado nas
perguntas de nossa pesquisa, ou seja, evidenciar que sujeito-aluno
€ esse que a educacao integral almeja e pretende forma(ta)r? Essa
marca possibilita-nos olharmos para o enunciado E4 e
problematizarmos seus efeitos de sentido.

E4: Tendo como eixos norteadores a sustentabilidade, o
empreendedorismo, e como base metodologica o protagonismo, o
curriculo se desprendera do modelo de aulas totalmente livrescas e
sem sentido, para aulas contextualizadas, praticas, nas quais o
Jovem, ativo e patticipativo, desenvolvera agdes de inser¢do social e
construira o conhecimento de forma coletiva, com visdo
interdisciplinar, relacionando com sua vida, sua moradia, sua escola,
seu bairro, sua cidade, seu planeta, permitindo, desta forma,
colocar-se efetivamente como cidaddo com direitos e deveres,
porém, com participacdo ativa como agente de transformacéo da
sociedade onde vive, exercendo efetivamente sua cidadania. (Grifo
nosso).




As marcas linguisticas “protagonismo” e “agente” no E4 produzem
efeitos de sentidos de independéncia, sustentado por um discurso
neoliberal. O sujeito-aluno, agora, passa a ser responsavel pela sua
aprendizagem, pela aquisicdo de conhecimentos considerados
importantes para os jovens, por uma lei, pela instituicao escola, pelo
Estado e pela sociedade.

Os sentidos produzidos pelas marcas “sustentabilidade’,
“cidadania”, “ativo” e “participativo” no E4 filiam-se a valores que a
propria sociedade impde. Essa compreensao s6 nos € permitida, na
medida em que identificamos que essas discursividades estao na
mesma rede de sentidos, por pertencerem a mesma formacao
discursiva: a neoliberal. Podemos dizer que essa independéncia (ser
livre para construir seu conhecimento) ndo € tdo evidente assim no
E4. Ha uma tensao nesse discurso, pois, ao mesmo tempo em que
o sujeito-aluno € agente e protagonista, ele também € paciente.

O que nos permite identificar essa projecéo € justamente o que
esta negado no enunciado, o velho. Assim, o sujeito-aluno torna-se
paciente de um curriculo com aulas livrescas e sem sentido, aulas
descontextualizadas, € o velho que atua, ainda que de modo
negado, deixando rastros na forma(ta)cao do sujeito-aluno. Essa
negacao, que constitui o E4, permite analisarmos o papel da
instituicao escolar, na legitimacgao e efetivacdo dos saberes, bem
como na fabricagao de sujeitos adequados as estratégias de poder
vigentes.

Essa fabricacdo, segundo Foucault (2011), ndo se constitui de
uma forma repressiva, mas de maneira tao sutil e produtiva que
muitas agdes empreendidas sequer chegam a ser percebidas. Essa
reflexdo corrobora a problematizacdo da imagem do sujeito-aluno
como agente de seu conhecimento. O E4 apresenta um sujeito-
aluno ativo e participativo, porém a maneira como esta formulado o
enunciado produz efeitos de evidéncia, como se isso fosse algo
inerente ao jovem, levando-nos a problematizar: sera que o aluno
nao esta sendo produto dos dispositivos que atravessam o discurso
da instituicao escolar, tais como regimento, leis, discursos que
permeiam nossa sociedade, que anseia, cada vez mais, pela
flexibilidade e nos conduzem em curto prazo?



As marcas linguisticas “desenvolvera” e “construira”, no tempo
verbal futuro, em E4, reforgam ainda mais a homogeneizagao, pois,
ao deslocar o sujeito-aluno para frente, em um futuro incerto, o
documento produz uma imagem de que todos os jovens, inseridos
nesse espaco, serao capazes de obter tais aptidées. Para Coracini
(2003), a instituicao escola pde em funcionamento discursos da
normalidade e da ordem, que buscam unificar e homogeneizar a
identidade do sujeito-aluno que no contexto educacional ocupa um
lugar socio-historicamente determinado de subordinagdo aos que se
encontram no lugar de poder e verdade.

Consideracoes finais

A partir das redes de sentido tramadas pelo funcionamento da
marca “novo”, alguns fios chamaram-nos a aten¢gdo no documento e
foram objetos de analise. Para problematizarmos o funcionamento
discursivo do “novo”, precisavamos percorrer também pelos efeitos
de sentido que o velho nos apresentava. Dessa forma, as marcas
nos possibilitaram refletir sobre uma demarcacao temporal, 0 novo
marcado por eixos norteadores (sustentabilidade,
empreendedorismo e protagonismo), e o velho (modelo tradicional e
fragmentado). Percebemos que essa demarcagao esta inserida em
uma visao logocéntrica que estabelece o que deve ser feito.

As analises das marcas linguisticas nos mostraram como algumas
imagens, por exemplo, empreendedor, protagonista, ativo,
participativo e responsavel pelo seu futuro, sdo idealizadas pelo
discurso do documento da Escola em Tempo Integral. A partir de
nosso gesto analitico, percebemos que os efeitos de sentido que
essas marcas linguisticas carregam se inscrevem na formagao
discursiva neoliberal, que impulsionam o sujeito-aluno para o
discurso mercadologico, por meio da delegacao, da competitividade
e do protagonismo. O sujeito-aluno é fisgado por esses dispositivos
discursivos e se estabelece como objeto ddcil e util para o mercado
de trabalho.

Percebemos, nesse contexto, que outros efeitos de sentido
emergiram sobre a presencga do velho, sdo os atravessamentos dos



discursos que permeiam o contexto historico: discurso neoliberal, do
imaginario mercadologico, das novas tecnologias, do mercado de
trabalho. Ou como ja dissemos anteriormente, a busca por sujeitos
ideais incita a fundacao de um novo e descarte do velho em que “o
novo s é novo mesmo porque ele permanece sob o efeito do velho.
Renovam-se as praticas [...] mas os dizeres continuam os mesmos”
(GRIGOLETTO, 2003, p. 179). Acrescentamos que rastros do velho,
de uma memodria ndo podem ser apagados e que ressoam nos
dizeres atualizados. Entendemos que, ao se propor uma forma de
educacao diferenciada, o documento apresenta o discurso do novo
como dispositivo de producao de sujeito para atuar nesse espaco.
Assim, ao mesmo tempo em que os discursos se camuflam, eles se
perpetuam e influenciam em grande escala o comportamento do
homem em sociedade. Os individuos, desde criangas, a(prendem)(-
se) ideias e valores ditados pelas instituicdes e valorizados pela
sociedade.

Referéncias

ARAUJO, Inés L. Foucault e a critica do sujeito. 2. ed. Curitiba:
UFPR, 2008.

BECHARA, Evanildo. Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo
Bechara. Rio de Janeiro: Lucerna, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Programa Ensino Médio
Inovador. 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?
ltemid=1038&id=13439&option=com_content&view=article. Acesso
em: 02 fev. 2014.

CAVALIERI, Rosa M. F. Anisio Teixeira e a educacéo integral.
Paidéi, v. 20, n. 46, p. 249-259, maio/ago. 2010.

CORACINI, Maria José. (org.). O desejo da teoria e a
contingéncia da pratica: discursos sobre e na sala de aula (lingua

materna e lingua estrangeira). Campinas, SP: Mercado de Letras,
2003.



http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=1038&id=13439&option=com_content&view=article

CORACINI, Maria José. A celebragcao do outro: Arquivo, Memoria
e ldentidade. Campinas, SP: Mercado da Letras, 2007.

ECKERT-HOFF, Beatriz. Escrit(ur)a de si e identidade: o sujeito-
professor em formagcao Campinas: Mercado de Letras, 2008.

FERREIRA, Aurélio B. H. Dicionario online Aurélio. Disponivel em:
http://www.dicionariodoaurelio.com/novo.html. Acesso em: 24 maio
2014.

FISCHER, Rosa M. B. Foucault e a analise do discurso em
educacao. Cadernos de Pesquisa, n. 114, p. 197-223, 2001.

FONSECA, Marcio A. Michel Foucault e a constituicao do
sujeito. Sao Paulo: EDUC, 2003.

FOUCAULT, Michel. A Arqueologia do saber. Rio de Janeiro:
Forense, 2013.

FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso: aula inaugural no
college de France pronunciada em 02 de dezembro de 2010.

Traducao de Laura Fraga de Almeida Santiago. 6. ed. Sao Paulo:
Loyola, 2010.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Traducdo de Roberto
Machado. 29. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2011.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: Nascimento da Prisao.
Traducao de Raquel Ramalhete. 13. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,
1996.

GADOTTI, Moacir. Educacao Integral no Brasil: inovagcbes em
processo. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2009.

GRIGOLETTO, Evandra. Sob o rétulo do novo, a presencga do
velho: analise do funcionamento da repeticao e das relacdes
divino/temporal no discurso da Renovacgao Carismatica Catodlica.
Porto Alegre: UFRGS, 2003.

KOHLER, Irene. O discurso do novo na forma(ta)cao do sujeito-
aluno: escola em tempo integral em cena. 2014. 99 p.
Dissertacao (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Programa de


http://www.dicionariodoaurelio.com/novo.html

Pos-Graduacido em Estudos Linguisticos, Universidade Federal da
Fronteira Sul, Chapeco, 2014.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacéo. Diretoria de
Educacéao Basica e Profissional. Gerencia de Ensino Médio. Novas
Perspectivas Para o Cotidiano Escolar. Ensino Médio Integral:
DIEB/Geréncia de Ensino Médio. Florianopolis, 2011.

SARGENTINI, Vanice; NAVARRO-BARBOSA, Pedro. (org.). Michel
Foucault e os dominios da linguagem — discurso, poder,
subjetividade. S&o Carlos: Claraluz, 2004.

SOUZA, Deusa M. de. Do monumento ao documento. /n:
CORACINI, Maria José. (org.). O jogo discursivo na aula de
leitura: lingua materna e lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes,
2010.

TRIFANOVAS, Terezinha R. E-mails no contexto de gestao de
ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. 2007.
Dissertacao (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade
Estadual de Campinas, 2007.



Metaforas do literario

Valdir Prigol

Em “O ultimo conto de Borges”, texto publicado no livro Formas
Breves, Piglia (2004), ao propor uma leitura do conto “A memdria de
Shakespeare”, o faz a partir da enunciacido de uma metafora: a
memoria alheia. Como ele diz: “A metafora borgiana da memoaria
alheia”. Borgiana mas também de Piglia, porque € ele que a
enuncia. E esse movimento é decisivo porque o que vem a seguir é
o deslocamento dessa imagem em outras imagens: com elas Piglia
pensa a literatura contemporanea, a literatura de Borges, a cultura

de massal, a literatura2 e a leitura3.

A metafora da memoria alheia serve assim para ler o texto de
Borges, conectando-o a outros discursos. Serve também para o
critico se aproximar do texto olhando para a sua singularidade, para
sua relacao com o tempo e para um pensamento sobre a propria
literatura.

O que chama a atengao neste texto de Piglia €, em primeiro lugar,
a questao da singularidade. Piglia ndo retoma e nem propde um
conceito ou um universal. O que vem como literatura vem da relagao
com o conto. Esse gesto coloca em jogo um modo de pensar o
literario, tornado comum em muitas praticas criticas e docentes, que
trabalha a partir de a prioris ao texto, colocados em funcionamento
como universais. Por isso, o que vemos no texto do Piglia € um
modo de pensar a literatura que nasce dessa relacao do texto com o
leitor. Esse gesto lembra o que diz Didi-Huberman em uma
entrevista: “Eu trabalho somente com singularidades (n&o tenho
nada de geral a dizer sobre “a arte”, “a beleza” etc.) na medida em
que as singularidades tém essa poténcia tedrica de modificar
nossas ideias preconcebidas, portanto, de solicitar o pensamento de



uma maneira ndo axiomatica: de uma maneira heuristica.” (DIDI-
HUBERMAN, 2015, p. 3-4) ou como diz no inicio de Diante da
imagem:

[Quando pousamos nosso olhar sobre uma imagem da arte] Com frequéncia,
quando pousamos nosso olhar sobre uma imagem da arte, vem-nos a
irrecusavel sensacao do paradoxo. O que nos atinge imediatamente e sem
desvio traz a marca da perturbacédo, como uma evidéncia que fosse obscura
[...] Acontece com todos. Podemos aceita-lo, nos deixar levar por ele;
podemos experimentar certo gozo em nos sentirmos alternadamente cativos
e liberados nessa trama de saber e de ndao-saber, de universal e de singular,
de coisas que pedem uma denominagao e coisas que nos deixam de boca
aberta... Tudo isso diante de uma mesma superficie de quadro, de escultura,
em que nada tera sido ocultado, em que tudo diante de nds tera sido,
simplesmente, apresentado. (DIDI-HUBERMAN, 2013, p. 9).

A relagao com a singularidade, como em Piglia, € o que tem a
capacidade de ainda nos deixar “de boca aberta”. Nessa direcdo, se
0 gesto € marcado pela atencéo a singularidade de cada texto, ele
mostra justamente a pluralidade do literario. Como nao € possivel
conceituar o literario, isto é, transforma-lo em um a priori, a
possibilidade de fala-lo se da por meio da metaforizacdo que nasce
da relacao, no presente de leitura, com a singularidade. Podemos
pensar aqui a metafora como interpretacao (NIETSZCHE, 2007), ou
como “uma palavra por outra”, um campo por outro, como diz
Pécheux (2009), que faz com que o literario seja falado a partir da
aproximacao com outros discursos. E a memoria dessa relacéo,
poderiamos dizer, € a metafora.

Didi-Huberman, ao retomar o texto “Montanha abaixo™, de Walter
Benjamin, oferece uma imagem para pensar o surgimento da
metafora:

Este texto de Benjamin describe el montaje de la experiencia em tanto que
tal. Esta, primero, la caida del cuerpo: elemento sintomatico de toda
experiéncia donde el sujeto, arrastrado em un curso literalmente ‘catastrofico’
— figurado aqui por la pendiente de la montaia, los desprendimientos de
piedras, el peso del cuerpo, el paso bamboleante, la fatiga nerviosa proxima
al derrumbamiento -, deviene al juguete de su proprio movimiento.
Enseguida ocurre el surgimiento de imagenes, éstas también oscilantes,
fulgurantes, renovadas a cada paso, como um juego psiquico com la misma



caida. Est4, por fin, la constituicion de un saber — incluso de una sabiduria —
de todo esto: como la opuesta del movimiento de la caida y del destello de
imagenes reunidas. (DIDI-HUBERMAN, 2008, p. 210).

A “montagem da experiéncia”’, como propode Didi-Huberman € o
que parece vermos nos gestos de Piglia: o abalo do texto que
arrasta o leitor, as imagens que vao surgindo no leitor durante a
leitura e o saber que nasce dessa relagao que é enunciado como
metafora. Um outro aspecto desta “montagem da experiéncia” é que
ela sO € possivel se levarmos em conta a singularidade do texto e a
singularidade do leitor, porque esse saber/metafora aparece nessa
relacao.

Um pensamento sobre essa relacdo € também o que vemos no
texto “Como se 1&€”, de Daniel Link. O ponto de partida € um trecho
do texto “Nota sobre (para) Bernard Shaw”, de Jorge Luis Borges.
Vamos ao trecho: “Uma literatura difere da outra, ulterior ou anterior,
menos pelo texto que pelo modo que € lida: se me fosse dado ler
qualquer pagina atual — esta, por exemplo — como sera lida no ano
2000, eu saberia como sera a literatura do ano 2000” (BORGES,
2007, p. 183). Diante do que estamos discutindo € interessante
observar que através da citagao da frase de Borges vem em cena
uma imagem da leitura que passa pela lembranga de Lacan, Pierce
e Dali. A partir dessa memoria Link propde:

O sujeito 1é um objeto: Chamemos 1 ao objeto; 2 ao sujeito; 3 a relagao entre
sujeito e objeto: o que chamamos leitura € apenas a correlagéo de duas
séries de sentido, uma inerente ao objeto e outra inerente ao sujeito [...]. Se
0 que aparece € apenas a série de sentidos ‘que vem’ do objeto e apenas do
objeto, estamos diante de uma descricdo. Se o0 que se impde € a série de
sentidos do sujeito [...], estamos diante de uma interpretagao. Nao se trata
de ‘desqualificar’ a descri¢cao (o 1) e a interpretacao (o 2), mas simplesmente
de declara-las limites da leitura. (LINK, 2002, p. 19).

E mais adiante: “A leitura como correlagao de séries de sentido (a
ordem dos signos esta no objeto, a redenominacao € uma operagao
do sujeito” (LINK, 2002, p. 29). O que chama a atencao aqui € que o
terceiro termo, o que surge da redenominacgao do sujeito, Link
designa como leitura e que vimos, sempre vem como metafora.



Nesse sentido, € como se 0 exercicio tedrico recomecasse a cada
vez que uma nova relagao com um texto literario fosse iniciada.
Como também diz Didi-Huberman, analisando esse mesmo gesto
na historia da arte:

[...] es necessario deducir que la historia del arte siempre esta por
recomenzar. Cada nuevo sintoma nos reconduce el origen. Cada nueva
legibilidad de las supervivencias, cada nueva emergencia del largo pasado
vuelve a poner todo em juego y la impresion que, hasta alli, ‘la historia del
arte no existia’ (DIDI-HUBERMAN, 2008, p. 146).

Aspecto decisivo para darmos uma nova poténcia aos estudos
literarios. Esse modo de pensar a teoria como produtora de
metaforas a partir de um corpo a corpo com os objetos de pesquisa
aparece no presente em muitos tedricos (de diferentes areas), como
Duve (2005) e Castro (2008). Nessa direcado, Castro Rocha (2008)
propde, em relacao a literatura, um novo olhar para a disciplina que
tomou como questao o proprio literario — a teoria da literatura. E faz
essa proposic¢ao retomando justamente os sentidos da palavra
teoria:

[...] proponho que se recupere o sentido originario da palavra teoria, através
do retorno a origem grega. O verbo theorein quer dizer “olhar para”,

b “

“contemplar”, “pesquisar”, o que supde um objeto a ser contemplado e
pesquisado — e a tautologia € indispensavel, pois esclarece o carater
transitivo da atividade tedrica na cultura classica. A theoria somente se
articula no enfrentamento com um objeto determinado; no caso da teoria da
literatura, salvo engano, com a prépria literatura — e, mais uma vez, a
tautologia é precisa e deve ser valorizada. (CASTRO ROCHA, 2008, p. 67).

A radicalidade dessa proposi¢ao aparecera no livro seguinte de
Castro Rocha — Por uma esquizofrenia produtiva — ao propor como
subtitulo uma inversao do que nos acostumamos a pensar como o
gesto tedrico. O subtitulo do livro é “Da pratica a teoria”.

Uma dimenséao fundamental de toda metafora, como ja nos
mostrou Pécheux (2009), € que ela possui historia. Se retomarmos
as metaforas que Piglia utiliza para pensar a literatura a partir do
conto de Borges, especialmente a da memoria alheia, certamente
lembraremos de outras, provavelmente de uma tradicido que



comeca em Platido, em que ha a aproximacao do poético ou do
literario com outros discursos.

Nesse sentido, proporemos uma visitagcao rapida aqui a algumas
metaforas conhecidas, para pensar como o exercicio teérico sempre
se da pela metaforizacio do literario a partir da memoria de outros
discursos.

Quando Piglia metaforiza a literatura como memoaria alheia,
incluindo ai réplica, reproducgao, € dificil ndo pensar em uma das
primeiras metaforas que temos do poético, produzida pela
aproximacao da filosofia de Platdo e em seguida de Aristételes, com
a producao poética. Se conhecemos bem a condenacéao platénica
da expulsao do poeta da cidade por produzir simulacros, imitacao da
imitacdo, vemos ai que é com a memoria do mundo da imagem que
0 poético sera associado. A distancia entre o original e o semelhante
parece marcar toda a reflexdo platénica.

Aristoteles inicia a poética com a mesma imagem “A poesia €
imitacao”. E como ele diz, imitagcdo das agdes dos homens. E se em
Platao a distancia se da em relacédo a verdade, a imitagdo agora tem
como critério a verossimilhanca, o que poderia ter acontecido
(diferentemente do historiador que narra o que aconteceu). Essa
abertura em relagdo a imitagdo € fundamental porque estabelece a
poética a partir da aproximacao das acdes dos homens, que
Aristoteles toma como “natural”.

Se, como sabemos, essa imagem do poético enunciada por
Aristoteles se tornara normativa, tanto quanto os géneros e a
hierarquia de representagao das agdes, ela servira ja na
modernidade para uma aproximacao da literatura com a historia, tal
como proposta por Auerbach. No epilogo de Mimesis, o autor
afirma: “O tema deste escrito, a interpretacao da realidade através
da representacao literaria ou ‘imitacéo’, ocupa-me ha longo tempo.
Parti originalmente da interrogacao platénica no livro X da
Republica, que coloca a Mimesis em terceiro lugar apos a verdade,



em relacido com a pretensio de Dante de apresentar na Comédia a
realidade verdadeira” (AUERBACH, 2007, p. 499).

A aproximacao entre literatura e historia ndo é direta. Se lermos o
ensaio “A meia marrom”, por exemplo, veremos que depois da
apresentacdo de um longo trecho de Ao farol, de Virginia Woolf, e
de uma descrigao das cenas surge uma metafora que |€ o texto — “o
fato insignificante como abertura para a representacao pluripessoal”
— e sera ela também que lera a histéria quando Auerbach olha para
os escritores que estao escrevendo no mesmo periodo, como
Marcel Proust e James Joyce e para a época pos-primeira guerra
mundial. E a metafora que permite uma memoria tanto do texto
quanto da histéria. E mais, no texto sobre Virginia Woolf, a metafora
€ também um modo de ler a interioridade, de ler o que se passa na
cabeca de Mrs. Ramsay, Sr. Bankes, as pessoas... E ai poderiamos
avancar e ver as metaforas que aproximam o texto da psicanalise
como “um abrir-se da imagem nas profundidades da consciéncia” (p.
487).

E como em Piglia, a metafora vem da atencao a singularidade do
texto. Como lemos em “Filologia da literatura mundial”: “O ponto de
partida nao deve ser qualquer coisa de ordem geral que se
aproxime de fora ao objeto, ele deve nascer deste ultimo, deve ser
um elemento do proprio objeto. Ha de fazer falar as coisas, o que
nao sera possivel se o ponto de partida ndo for desde sempre
concreto e bem delimitado” (AUERBACH, 2007, p. 371). E ai a
questao do trecho € um elemento fundamental do seu trabalho que
vale a pena retomar (como fez recentemente Didi-Huberman em
Diante da imagem).

Se em Auerbach a metafora € uma forma de conexao entre texto
e historia, em Candido (2004), podemos ver a aproximacao entre
texto e sociedade, como esta em “Dialética da malandragem”. Por
ser um ensaio muito conhecido, vou abordar sé alguns aspectos.
Acredito que todos lembrem do movimento inicial do ensaio em que
Candido fala da recepc¢ao do livro do Manuel Antonio de Almeida,



sendo lido basicamente como romance documentario (José
Verissimo, Darcy Damasceno) e romance picaresco (Mario de
Andrade, Josué Montello). Vocés lembram, também, que é deste
olhar para a recepg¢ao do livro que nasce o movimento dialético
diante das designacgoes anteriores, como vemos nos subtitulos: 1.
Romance picaresco?/2. Romance malandro; 3. Romance
documentario?/4. Romance representativo. Por ai ja vemos como
ele olha para a recepgao e para o romance, colocando em jogo a
primeira e propondo um novo olhar em relagéo ao segundo. E
parece que é nessa parte final, especialmente no quarto
subcapitulo, que aparece uma metafora que Ié o livro e a sociedade.
E a metafora da dialética da ordem e da desordem que, como diz
Candido (2004, p. 31), “manifesta concretamente as relacdes
humanas no plano do livro, do qual forma o sistema de referéncia”.
A partir da metafora, Candido mostra como todos os personagens
deslizam de um podlo a outro, como se fosse uma gangorra:
Leonardo Pai, Leonardo Filho, Padrinho, Madrinha... Até chegar a
cena em que a metafora esta em funcionamento em um mesmo
“‘corpo”: 0 momento em que Vajor Vidigal recebe as trés senhoras
“metade ordem” e “metade desordem”.

Nessa diregcao, o deslizamento de um polo a outro gera também
uma leitura do leitor: “Na construcédo do enredo esta circunstancia é
representada objetivamente pelo estado de espirito com que o
narrador expoe os momentos de ordem e de desordem, que
acabam igualmente nivelados ante um leitor incapaz de julgar,
porque o autor retirou qualquer escala necessaria para isto.”
(CANDIDO, 2004, p. 33). Essa ideia de “um leitor incapaz de julgar”
€, nos parece, decorrente da metafora da “ordem e da desordem”,
porque o leitor também fica entre uma e outra.

Ainda em torno da metafora, podemos pensar como Candido
propde uma imagem do literario. Para compreender a relagcéo entre
a ordem e a desordem presentes no livro e a ordem e a desordem
presentes no tempo da escrita do livro, Candido pensa a metafora
olhando para os dois lados: para a sociedade do livro € para a
sociedade da época. Veja como ele representa graficamente a
metafora olhando para os dois lados:



Em seguida, acrescenta:

OD, dialética da ordem e da desordem, € um principio valido de
generalizagdo, que organiza em profundidade tanto AB quanto A'B’, dando-
lhes inteligibilidade, sendo ao mesmo tempo real e ficticio -, dimensao
comum onde ambos se encontram, e que explica tanto um quanto outro. AB’
nao vem diretamente de AB, pois 0 sentimento da realidade na ficgao
pressupde o dado real mas nédo depende dele. Depende de principios
mediadores, geralmente ocultos, que estruturam a obra e gragas aos quais
se tornam coerentes as duas séries, a real e a ficticia. (CANDIDO, 2004, p.
39).

E como ja havia dito um pouco antes:

[...] ndo é a representacédo dos dados concretos particulares que produz na
ficcdo o senso da realidade; mas sim a sugestao de uma certa generalidade,
que olha para os dois lados e da consisténcia tanto aos dados particulares
do real quanto aos dados particulares do mundo ficticio (CANDIDO, 2004, p.
38).

IV

Metafora que olha para os dois lados € o que vemos também em
um texto de Michel Foucault. Em “linguagem ao infinito”, parte da
cena da Odisseia em que Ulisses, estando entre os feacios, ouve de
um rapsodo a sua morte. E como afirma Foucault: “e Ulisses, que
esta vivo, o recebe, este canto, como a mulher recebe o0 esposo
ferido de morte” (p. 48). A partir dai, e em didlogo com Blanchot e



Borges, inicia um pensamento sobre a literatura marcada pela
duplicacao, até se aproximar da leitura de textos de Sade e das
narrativas de terror dos ultimos anos do século XVIII. Vejamos o que
diz em relacéo a estes: “Sade e os romances de terror introduzem
na obra de linguagem um desiquilibrio essencial: eles a langam na
necessidade de estar sempre em excesso e em falta.” (FOUCAULT,
2001, p. 57).

E € dessa relagcdo dos textos com a linguagem que Foucault
propde uma metafora do literario: “Talvez o que seja preciso chamar
com todo rigor de ‘literatura’ tenha seu limiar de existéncia
precisamente ali, nesse fim do século XVIlI, quando aparece uma
linguagem que retoma e consome em sua fulguragao outra
linguagem diferente, fazendo nascer uma figura obscura mas
dominadora na qual atuam a morte, o espelho e o duplo, o ondeado
ao infinito das palavras” (FOUCAULT, 2001, p. 57).

Metaforas que estdo em Piglia ja estdo também aqui em Foucault,
em que “uma linguagem retoma e consome em sua fulguracao outra
linguagem diferente”. A aproximacao que temos aqui € de texto e de
linguagem, como vemos também em Barthes em que a literatura € a
“trapaca da lingua”. Como ele diz: “Mas a nds, que ndo somos nem
cavaleiros da fé nem super-homens, sé resta, por assim dizer,
trapacerar com a lingua, trapacear a lingua. Essa trapaca salutar,
essa lingua fora do poder, no esplendor de uma revolugao
permanente da linguagem, eu a chamo, quanto mim: literatura”
(BARTHES, 2004, p. 16) ou em Deleuze, em que a literatura € um
“devir-outro da lingua” (DELEUZE, 2008, p. 15).

Vv

A partir do comentario de um texto de Castro Rocha (2015),
mostramos, agora, uma outra conexao entre texto e metafora. O
texto € “Dom Casmurro: ciume e duvida péstuma”, publicado em
julho de 2006 no caderno Ideias do Jornal do Brasil (presente agora
no livro Por uma esquizofrenia produtiva). Na parte inicial, Joao
Cezar faz referéncia ao modo como imagens do livro de Machado
de Assis sao conhecidas mesmo por quem nao o leu e que em geral



ele é lido a partir da questao da infidelidade. Propde abordar o livro
a partir de outra imagem: “Reconheco que essa € uma leitura valida
do romance. Porém, trata-se de leitura facil, que deixa escapar a
malicia do texto. O tema central de Dom Casmurro nao € a
infidelidade, mas o ciume. E ndo um ciume qualquer, mas de um
escritor malogrado.” (CASTRO ROCHA, 2015, p. 185). O que vem
aqui, novamente, é a metafora, aproximando o texto de outros
discursos.

Com a metafora do ciume, o autor apresenta o enredo, recortando
as cenas em que a imagem esta presente. Neste caso, ele mostra
como o ciume é constituinte da narrativa, como ja tinha mostrado
que era do narrador — lembrem-se: “E ndo um ciume qualquer, mas
de um escritor malogrado.” (CASTRO ROCHA, 2015, p. 185).
Depois da apresentacao do enredo, o autor comeca a pensar as
dimensdes da metafora. Olha para o Houaiss e em seguida olha
para o leitor ao retomar o que ja tinha dito de Bentinho: “O ciume
possui uma dimensio muito mais inquietante, que, se o dicionario
ignora, a literatura revela. O ciumento nunca dispde da prova
definitiva da infidelidade. O ciumento ndo pode saber; se sabe, ndo
€ mais ciumento: mas um resignado ou um revoltado. Para ser de
fato ciumento, somente imaginara evidéncias, jamais comprovara a
traicdo. [...] O ciumento é um possessivo dotado de poderosa
imaginacao, € um escritor malogrado, que, em lugar de livros,
produz fantasias de adultério.” (CASTRO ROCHA, 2015, p. 187). A
imagem que serviu para figurar o narrador do romance volta-se
agora para um leitor geral que compreende que o ciumento pode ser
“‘um escritor malogrado’, que, em lugar de livros, produz fantasias de
adultério” (CASTRO ROCHA, 2015, p. 187).

Em seguida, o que vem em cena € a historicidade do ciume na
literatura, os livros que o leitor lembra lendo Dom Casmurro: “Os
grandes classicos sempre destacaram esse aspecto. Em Hipdlito,
de Euripides, Teseu acusa o filho com base em uma falsa evidéncia,
engendrada por sua esposa, Fedra. Em Otelo, de William
Shakespeare, de igual modo, uma prova fraudulenta, arquitetada
por lago, leva o mouro a assassinar Desdémona.” (CASTRO
ROCHA, 2015, p. 188). E se quisesse, poderia citar também, como
diz Benjamin, a pés-historia da metafora, como vemos em S&o



Bernardo, de Graciliano Ramos. Em seguida, o que vemos € que, a
partir da metafora do ciume, uma imagem do literario aparece: “A
literatura também nao dispde de ‘provas’, nao expde ‘evidéncias’;
Como O ciume, a literatura € um discurso que se alimenta da duvida,
da impossibilidade de conhecer a ‘verdade’ ultima do mundo.”
(CASTRO ROCHA, 2015, p. 188). A metafora, aqui, também olha
para os dois lados, neste caso, para o texto e para o leitor.

Entéo, se retomarmos a metafora proposta por Piglia, o que
temos no texto do Jodo Cezar a partir do ciume € uma memoria do
texto e também uma memoria do leitor. Nao por acaso, Jodo Cezar
tem pensado esse gesto do critico que olha para o texto, mas
também para o leitor, chamando-o de esquizofrenia produtiva.

Por meio deste pequeno percurso pelas metaforas do literario,
podemos pensar que as memorias as quais sao conectados os
textos ndo sio excludentes. O literario parece se fazer na
conex&o/jogo com “memorias alheias” como a imagem, a sociedade,
a historia, o inconsciente, o leitor. Nao sao excludentes porque sio a
posteriori. Surgiram da atencao a singularidade dos textos, no
momento em que fildsofos, criticos, historiadores, tedricos se
expuseram ao risco, ao inesperado, ao nao saber.

E, observando como a metafora apareceu e se deslocou em cada
texto, podemos pensar que os olhares também nao sao
excludentes, porque € possivel ver, em um mesmo texto, gestos de
historiador, de critico e de tedrico, entre outros.
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Atlas das linguas em contato
na fronteira

Cristiane Horst, Marcelo Jac6é Krug

No presente texto, descrevemos um pouco dos rumos e
perspectivas da nossa pesquisa realizada desde 2012 na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Ainda no primeiro
ano de existéncia da UFFS, foi criado o projeto de pesquisa guarda-
chuva: o “Atlas das Linguas em Contato na Fronteira” (doravante
ALCF), que pudesse abarcar pesquisas que se propdem a estudar
linguas aloctones e/ou autdctones em contato na regido de fronteira
do Brasil com a Argentina e com o Paraguai. Esse projeto de
pesquisa insere-se no ambito dos estudos de macroanalise da
variagao linguistica em situagdes de contato multilingue, assim
como a relagao e as influéncias dessas situagdes com fatores
extralinguisticos diversos.

Objetivos e fixacao de critérios para a
constituicao de uma base de dados

O que seria entdo um Atlas Linguistico? Segundo Altenhofen
(2004, p. 141),

[...] pode-se definir o atlas linguistico como sendo um instrumento de analise
que apresenta em um mapa geografico variantes e comportamentos relativos
ao uso variavel da lingua, com o objetivo de fornecer uma visdo macro-areal

que permita observar relagdes e tendéncias dessa variagao no espaco.

No caso de um atlas que visa a abarcar as linguas aloctones e
autéctones em contato com a lingua oficial do pais, temos, além da
lingua e suas variantes, o fator sociocultural, que permite apresentar



as mais diversas variedades ainda faladas na regiao de fronteira,
muitas vezes, esquecidas. O ALCF também destaca o verdadeiro
papel dos imigrantes e indigenas na formacao do povo e da lingua
brasileira, contrariando estudiosos como Ribeiro (1995, p. 242), que
afirma que o imigrante “[...] ndo teve maior relevancia na fixacao
das caracteristicas da populacio brasileira e da sua cultura”.

Constitui objetivo central do ALCF desenvolver uma base de
dados adequada para um atlas linguistico-contatual das linguas
minoritarias (aléctones e/ou autéctones) com o portugués e o
espanhol na regidao Sul do Brasil, especificamente, na regido de
fronteira dos trés estados do Sul do Brasil com a Argentina e o
Paraguai. Tal propdsito segue os pressupostos de uma ciéncia
ampla da variagao linguistica que reune, em um mesmo modelo, as
categorias sociolinguisticas e o espaco pluridimensional de analise
geolinguistica, segundo a perspectiva de Thun (2010), levada a
efeito nos atlas linguisticos do Uruguai (ADDU) e do contato
Guarani-Espanhol no Paraguai (ALGR), e de Altenhofen (2004), no
Atlas Linguistico-Contatual das Minorias Alemas na Bacia do Prata
(ALMA), envolvendo o Brasil, a Argentina e o Paraguai.

Tendo em vista o alcance do objetivo geral, organizamos alguns
objetivos mais especificos do projeto. Como objetivo de origem mais
epistemoldgica, pretende-se, em primeiro lugar, fixar critérios claros
e consequentes para a definicdo de uma base de dados
representativa, com a qual se possa solucionar problemas
apontados em um projeto pluridimensional. Voltado a determinacéao
do tema de pesquisa, pretende-se fixar as questdes mais relevantes
em relacido tanto com as variedades e suas variaveis linguisticas,
quanto com os aspectos interdisciplinares predominantes, de
interesse de outras areas do conhecimento. Com isso, acredita-se
revitalizar, ao mesmo tempo, uma area bastante negligenciada pela
pesquisa linguistica, a etnografia, que pode contribuir para uma
visdo mais conjunta da integragao entre lingua, cultura e sociedade.
Como objetivo empirico, pretende-se avaliar ao mesmo tempo as
exigéncias para que cada questao selecionada para a pesquisa seja
adequadamente levantada, desenvolvendo a técnica de coleta dos
respectivos dados mais apropriada a essas exigéncias. E,
finalmente, voltado mais para a cartografia, pretende-se, no mesmo



sentido, desenvolver procedimentos cartograficos adequados, além
de prever mapas que oferecam respostas mais concretas e
convincentes a cada questao de pesquisa.

Estudos como os de Altenhofen (1996), Koch (1974), Thun (2010)
e os dados do ALIB e do ALERS apontam para a existéncia de
linguas de imigracédo que sao faladas na regido Sul do Brasil, como
as variedades do aleméo, do italiano, do polonés, do ucraniano, do
russo, dentre outras. Porém, todos os estudos e levantamentos
mencionados abrangem uma visao macro de apenas uma
variedade, seja esta de imigracdo em contato com o portugués ou
do portugués em comunidade de falantes bilingues. Com o ALCF,
ainda teremos uma visao macro, mas com um “zoom” para cada
comunidade de falantes de variedades de imigracdo ou de
variedades indigenas. Estudos ja realizados pelo ALCF, no Oeste
Catarinense, conforme Horst, Krug e Fornara (2017), apontam para
a coexisténcia de pelo menos doze (12) variedades de linguas de
imigracao e duas (2) linguas indigenas com a lingua oficial.

Para padronizarmos o levantamento dos dados do ALCF com
outros atlas existentes, definimos estabelecer a base tedrico-
metodologica para a elaboragcdo de um banco de dados e a
definicdo do objeto de estudo para a confeccdo de um atlas
pluridimensional (THUN, 2010), com base na teoria e metodologia
da Dialetologia Pluridimensional. Procuramos analisar e comparar
adicionalmente, entre um ponto e outro (dimensao diatopica), a fala
de homens e mulheres (dimensao diassexual), de diferentes faixas
etarias (dimensao diageracional), pertencentes a estratos sociais
distintos (dimensao diastratica), e falantes de uma ou mais linguas
(dimensao dialingual), com competéncia metalinguistica para
perceber e “julgar’ variantes distintas da lingua (dimensao
diarreferencial), segundo sua posi¢céo social, e com competéncia
para empregar mais de um estilo de fala, conforme a situacao
(dimenséo diafasica). Dessa forma, obtemos um poder explanatério
e garantia de resultados mais solidos para o estudo do contato.



Questionario linguistico e
extralinguistico

Com base no Atlas Linguistico-Contatual das Minorias Alemas na
Bacia do Prata (ALMA), Atlas Linguistico Diatopico y Diastratico del
Uruguay (ADDU), Atlas Linguistico Guarani-Romanico (ALGR),
Mittelrheinischer Sprachatlas (Atlas da Renénia Central) (MRhSA),
Atlas Linguistico do Brasil (ALiB), Atlas Linguistico-Etnografico da
Regiao Sul (ALERS) e nas obras de Schmidt (1997), Steffen (2006),
Krug (2004, 2011), Horst (2011), Horst, Krug e Fornara (2017), além
de questdes novas que surgiram para cobrir temas especificos de
cada variedade, elaboramos e adaptamos um questionario que
pudesse abarcar, a partir da lingua portuguesa, questdes que sao
facilmente encontradas nas variedades minorizadas e, portanto, de
facil traducao para as distintas variedades linguisticas.

Para fins de comparagao com dados ja existentes, procuramos
seguir a mesma metodologia e ordem das questdes dos atlas
mencionados anteriormente, o que facilita a analise macrolinguistica
entre os dados dos diferentes atlas. A interdisciplinaridade ganhou
forma com questdes que envolvem os mais variados eixos da
ciéncia abordados no questionario: antropologia; historia; educagao;
religido; etnografia; agricultura; pecuaria; economia; geografia; fauna
e flora; corpo humano; alimentacido; meios de transporte; trabalho e
comércio; aspectos metalinguisticos; questdes de identidade;
crencas e atitudes; relagdes sociais; jogos e diversdes. O
questionario conta com 492 perguntas diretas e 1411 perguntas
indiretas, ou seja, para cada pergunta direta pode ter, em alguns
casos, até dez perguntas indiretas. Essa divisdo se faz util na
dialetologia pluridimensional para, por exemplo, coletar dados tanto
do conhecimento ativo da lingua do informante, quanto do
conhecimento passivo, vital para “medir” a lusitanizacao, o tipo e o
grau de bilinguismo do informante. As questdes linguisticas, como a
semantica, o léxico, a gramatica, a fonética e a fonologia, a partir
dessa subdivisdo das perguntas, também ganham destaque
especial.



O questionario € um roteiro de perguntas que pode ser aplicado
em forma de dialogo, pois, na medida em que os informantes sao
questionados, eles atribuem comentarios, contam pequenas
histérias, até mesmo anedotas sobre o tema, enriquecendo assim a
qualidade do material coletado. Tais comentarios auxiliam na
espontaneidade da conversa e, consequentemente, na qualidade
dos dados a serem coletados. Quanto a espontaneidade, montamos
um roteiro de perguntas que permite ao entrevistado se sentir mais
a vontade. O roteiro tem como base as questdes levantadas por
Labov (1972) e conta inicialmente com a apresentagao do
informante, sua origem, questdes de imigracdo e migracgao, a
localizacido geografica do ponto de coleta, para entdo entrar em
questodes linguisticas.

Além do questionario, elaboramos um roteiro de conversa
semidirigida que norteara a coleta de dados do estilo livre (fala
espontanea). Esse roteiro tera como base 14 campos tematicos,
adaptados do Projeto ALMA, que servem de base para as nossas
entrevistas:

a. formas simples (piadas linguisticas, receitas etc.);

b. historias tipicas da regiao;

c. memoria e lembrangas (individual e familiar; historia regional e
étnicas);

d. narrativas (contagem e recontagem de historias da parabola do
filho prodigo, contos de fada, histérias da imigracéo, dos indios,
dos afrodescendentes, das guerras);

e. relagdes com as outras etnias (dentre outras a descri¢cdo de
fotos antigas, o casamento inter étnico, a relagdo com o gaucho
etc.);

f. producio agraria (por ex.: a cana de acucar, o milho, a soja, o
fumo, a mandioca, o arroz, o trigo, da trilhadeira a ceifadeira ou
automotriz etc.);

g. comeércio, meios de transporte, a producao téxtil e a
industrializagao de produtos de consumo domestico e agrario
(dentre outros os legendarios caixeiros viajantes, transporte
antigamente e atual);



h. lingua e escola (a posi¢ao do informante ante o ensino da
lingua minoritaria e do bilinguismo, a proibicao das linguas
estrangeiras, o ensino na lingua minoritaria);

I. convivéncia social (por ex.: vizinhanca, tomar mate, comer
bolinhos e pipocas, visitar e receber visita de parentes, tempo
de plantio e de colheita, as maquinas de costura, os fornos e
fogdes de cozinha e as rodas de conversa);

j. festas e confraternizagdes (“Kerb”, festas de imigrantes, Sao
Joao, festas de padroeiros, fil6 etc.);

k. religido (lingua usada nos sermdes, casamentos inter-
religiosos, enterros, os padres e pastores, a organizagao das
comunidades etc.);

|. medicina popular e saude (benzedeiras, curandeiros, simpatias
e técnicas de cura dos afrodescendentes, saravas,
cartomantes, medicos e hospitais de antigamente e hoje);

m. tempo e temporais (mudancas climaticas, perigos da
monocultura, a influéncia da lua nas plantagdes, problemas do
meio ambiente, produtos transgénicos, as pragas nas lavouras,
a derrubada das matas, as secas, as cheias, o uso de veneno);

n. inovacdes, invengdes e perspectivas (possibilidades de
trabalho, estudo, futuro da lingua minoritaria).

Paralelamente ao questionario e a conversa livre, € prevista a
coleta de textos antigos (etnotextos). Entendemos por textos antigos
cartas escritas pelos antepassados aos parentes e amigos,
receituarios e documentos oficiais como passaportes, registros
civeis, atas de reunidoes de associagdes, de igreja ou comunidades,
escritas na lingua minoritaria, livros didaticos dentre outros. Esses
textos podem servir de base documental para estudos diacrénicos e
sincronicos da evolucao ou situagao, respectivamente, tanto da
lingua portuguesa quanto da lingua minoritaria em contato com a
lingua portuguesa. A coleta dos textos ocorre por meio digital, ou
seja, os textos sao fotografados e arquivados num banco de dados
especifico, devidamente identificado, sem que os originais saiam
das maos de seus proprietarios.

Para o levantamento de dados, é de fundamental importancia que
0 questionario seja seguido a risca e que cada questao seja



levantada de acordo com a sequéncia em que € encontrada no
questionario. Essa sequéncia implica ndo somente levantar a
questao principal, como também as questdes secundarias. As
questdes principais, por exemplo, foram pensadas para a obtencao
dos dados com respostas espontaneas. Dentro de cada lingua, &
possivel termos uma ou varias variaveis ou até mesmo variantes do
mesmo vocabulo ou fonema oriundas do contato entre linguas,
nesse sentido, foram incluidas perguntas secundarias que nos
auxiliardo a coletar inclusive casos de variagcao dentro da(s)
variedade(s) minoritaria(s).

O questionario esta dividido em cinco capitulos. Com base no
capitulo um, visa-se a levantar dados topograficos e da
topodinamica dos informantes, assim como questdes que dizem
respeito a identificacdo de cada informante com a sua variedade
minoritaria, também com a variedade do outro. Foram elaboradas 44
perguntas diretas, divididas em trés subcapitulos, abordando os
seguintes temas: |) ldentificacdo do informante; Il) Identificacdo dos
pais e cidade de origem deles; e |ll) Aspectos metalinguisticos. Este
subtitulo divide-se em quatro subcapitulos: 1) Questdes de
identidade; Il) Identificacdo dos padroes identitarios; Ill) Papel da
lingua na constituicdo da identidade; e V) Grau de bilinguismo dos
informantes, da comunidade e o reconhecimento da identidade. Séo
perguntas ideais para deixar o informante bem a vontade perante a
situacao que se encontra exposto, por exemplo, a presenca do
estranho com um gravador. Como n&o sao questdes de cunho
fonético, o estranhamento nao afetara a aquisicao dos dados.

O capitulo dois do questionario € composto por 279 perguntas
que servirao de base para o levantamento do |éxico. Grande parte
desse questionario foi adaptado de outros atlas linguisticos, como o
ALMA, o ADDU, o0 ALGR, o ALERS, o ALiB e o MRhSA. Todos
esses atlas tinham como objetivo coletar dados de uma lingua ou
de, no maximo, trés linguas em contato; nesse sentido, foi preciso
adaptar e traduzir o questionario, ajustando-o ao objetivo do projeto
de que trata este capitulo. Em alguns casos, optamos por deixar as
sugestdes/sugeréncias na variedade minoritaria do aleméao (no
hunsriqueano) ou até mesmo no aleméao padréo, visto que quatro
das variedades encontradas na nossa area de pesquisa sao de



origem alema. Das demais variedades minoritarias, em partes, ja
foram traduzidas para o talian, italiano padrao, polonés local,
kaingang e guarani, mas ainda precisam se estender a outras partes
do questionario, que é aplicado, sempre que possivel, com a
colaboracdo de um docente ou discente proficiente na variedade
minoritaria em questio. O capitulo dois esta dividido em quinze
subcapitulos que dario subsidios para o levantamento de dados
lexicais nas seguintes tematicas: I) Corpo humano: saude e higiene;
II) Vestuario; Ill) Alimentacgao; IV) Habitagcao; V) Fendbmenos
naturais; VI) Atividades agricolas; VIl) Flora; VIII) Fauna; [X)
Parentesco e familia; X) Relacdes sociais: amizade, vizinhanca e
local de trabalho; XI) Jogos e diversées; XllI) Quantidades, numeros
e relacdes; Xlll) Transporte e comunicacao; XIV) Trabalho e
comercio; e XV) Religido. Com esse repertorio, consegue-se coletar
uma boa amostragem lexical. O que nos fez optar pelo questionario
foi a possibilidade de encontrarmos empréstimos, tanto da lingua
portuguesa quanto da lingua espanhola e das variedades
minorizadas. Também pelo fato de que, na época em que essas
variedades (i)migraram para o/no Brasil, boa parte desse Iéxico n&o
existia e passou a existir com a evolugao tecnoldgica, obrigando os
falantes de variedades de imigracao a aderirem aos neologismos
tecnoldgicos. Ha, também, o encontro com o novo, ou seja, novas
espécies de aves, animais, plantas e arvores, que receberam
denominagao semelhante ao que ja era do seu conhecimento ou
recebiam a traducgéo literal, como o Jo&o de Barro (Dreckbauer).
Nesse sentido, o Iéxico ou era emprestado ou adaptado das linguas
majoritarias. Outra questao diz respeito aos nomes de parentesco e
de familia, os quais, segundo Horst (2011), Horst e Krug (2012),
Bortolotto (2015), Wepik (2017), por um lado, deixaram de ser
usados ativamente pela maioria dos informantes na lingua de
imigracdo, mas, por outro, o seu uso ainda € bastante representativo
considerando as variedades do alemao. Em outros casos, foi
assumida a nomenclatura da lingua majoritaria, porém com a
terminologia da(s) variedade(s) de imigracao.

O que, na maioria das vezes, restou foi o conhecimento passivo
(que o informante ouvia falar ou falava na infancia) dos nomes,
como genro (Schwiegersohn) ou prima (Cousine), que é coletado no



projeto através das perguntas secundarias. Outro ponto em que a
lingua majoritaria oficial passa a ser a de dominio € na questao
numeérica e de datas. Inferimos que, pelo uso diario de numeros e
datas e também pelo ensino exclusivo na lingua majoritaria, a
variedade de imigracdo ou indigena cede lugar a lingua oficial do
pais.

No capitulo trés, tem-se o questionario fonolégico, também
adaptado do ALMA, ADDU, ALGR, ALiB e MRhSA, além de
questdes traduzidas e adaptadas de Steffen (2006) e Krug (2011).
Nesse capitulo foram selecionadas 100 questbes que deverao ser
traduzidas do portugués para a variedade minoritaria. Objetivamos,
com isso, averiguar questdes fonético-fonoldgicas especificas de
cada variedade linguistica.

No capitulo quatro, a parte da gramatica, selecionamos algumas
das 40 frases do professor alemao Georg Wenker, escritas em 1887
e que, até hoje, sao usadas para levantamento de dados
relacionados a gramatica nos diversos atlas linguisticos na
Alemanha, Suica e Austria e também no ALMA-H. Esse questionario
esta dividido em trés partes. Na primeira delas, os informantes
deverao traduzir as frases do padrao da lingua minoritaria ou do
portugués para a variedade minoritaria, para fins de comparacao da
variedade minoritaria com as variedades de origem. Na segunda
parte, fizemos um levantamento morfossintatico a partir da tradugao
das frases do portugués para a variedade minoritaria. Como ultima
tarefa deste capitulo, os informantes sao solicitados a traduzirem as
frases da terceira parte para a lingua de imigracéao padrao, com o
intuito de medir as habilidades dos informantes na variedade de
imigracao padrao.

No capitulo cinco, também ja utilizado no ALMA, ADDU e ALGR,
os informantes ainda s&o solicitados a ler textos, por exemplo, a
parabola do filho prédigo, na lingua minoritaria padrao e na lingua
portuguesa; um texto na lingua portuguesa, procurando coletar
dados sobre a metafonia, a fim de compara-los com os dados com a
pesquisa de Krug (2011). Também foram incluidos textos de
Bortolotto (2015) e Wehrmann (2016), para coletar dados
especificamente do parentesco italiano e alemao, respectivamente.



Implicacoes metodolégicas para a
coleta de dados

Cartografar dados linguisticos sob a metodologia da
pluridimensionalidade exige que se pense essa
pluridimensionalidade desde o inicio do projeto. Nao é possivel fazer
analise de dados pluridimensionais se eles nao seguiram uma
metodologia de coleta com um questionario adequado, com
perguntas que deem acesso e que a sustentem. Além do
questionario, também devemos pensar nos mais variados estilos de
coleta desses dados, assim como na pluralidade dos informantes e
das suas diferentes localiza¢cdes geograficas, géneros e classes
sociais.

Para a formacgao da nossa base de dados, optamos por trés
estilos de coleta: 1) questionario com perguntas e respostas,
representando o estilo “pouco formal”; 2) conversa livre sobre
assuntos do cotidiano, representando o “estilo livre”; e 3) leitura de
textos representando o “estilo controlado, formal”. Segundo Thun
(2010), os estilos nos auxiliam na questdo da formalidade, ou seja,
quanto mais livre o estilo, menos proximos da fala da escola, da
forma padrao da lingua, serdo nossos dados. Ja no estilo pouco
controlado, no questionario, os informantes ndo chegam ao extremo
do controle de sua fala, como € o caso do estilo controlado da
leitura, que, por sua vez, remete diretamente a forma padréao da
lingua aprendida na escola.

Até o momento, foram selecionados 42 municipios para compor a
rede de pontos do presente projeto de Atlas das Linguas em
Contato na Fronteira. Essa escolha vem atrelada a uma pesquisa
prévia de levantamento de dados sobre a possivel existéncia de
grupos minoritarios de etnias diversas que entram em contato com a
variedade majoritaria e oficial do pais no seu dia a dia (HORST;
KRUG; FORNARA, 2017). Na maioria dos pontos, a pesquisa foi
feita, primeiramente, via consultas no site do IBGE ou no proéprio site
dos municipios; em seguida, via telefone e e-mail com
representantes das prefeituras e, em alguns pontos com visitas in



loco, com conversas com representantes do municipio, de
sindicatos e pessoas influentes na comunidade. A partir desse
levantamento, foi possivel encontrar mais de 12 variedades
minorizadas, cuja maioria tem um numero bastante restrito de
falantes, o que comprova a urgéncia desse levantamento de dados.
As variedades encontradas foram: polonés, italiano, russo,
variedades do alemao, como o hunsriqueano, 0 pomerano, 0
westfaliano e o Wolgadeutsch (Alemé&o Russo), o guarani, o
kaingang, e uma comunidade quilombola fluente na variedade
linguistica alema hunsriqueano, uma comunidade de arabes, uma
de chineses, uma de taiwaneses e uma de turcos. Mais
recentemente, temos registrado a criacao de pequenas
comunidades de haitianos e senegaleses, principalmente nas
cidades do oeste catarinense.

Apos a escolha dos pontos para os inquéritos, chegou a vez de
definirmos os informantes, que estao divididos em quatro células, de
acordo com o modelo em cruz de Thun (2010), aplicada nos atlas
ALMA, ADDU, ALGR e ALIB.

Figura 1. Modelo em Cruz

Ca - GII | Ca- GI

Ch - GII | Ch- GI
Fonte: Thun, 2010, p. 709.

Cada cruz representa um ponto de coleta no mapa e,

geralmentel, & composto por oito informantes, quatro homens e
quatro mulheres, para garantir a pluridimensionalidade. Por
exemplo, a célula da classe alta — geracao Il (CaGll) € composta por
um homem e uma mulher, nascidos e residentes no municipio, com
idade acima de 55 anos € nivel superior em curso ou completo. A
classe alta — geracao | (CaGl) é formada por dois jovens (um
homem e uma mulher) entre 18 e 36 anos, nascidos e residentes no
municipio, cursando ou com o curso superior completo. A classe
baixa — geracgao Il (CbGll) sera formada por um homem e uma
mulher, nascidos e residentes no municipio, com idade acima de 55



anos e com, no maximo, o ensino fundamental completo. A ultima
célula, a classe baixa — geracao | (CbGl) sera composta por um
jovem e uma jovem, nascidos e residentes no municipio, com idade
entre 18 e 36 anos, com, no maximo, o ensino fundamental
completo.

No que diz respeito a classe social, € importante salientar que
preferimos adotar o mesmo conceito de classe social adotado nos
projetos do ALMA, ADDU e ALGR, ou seja, sdo considerados
integrantes da classe alta todos os informantes que estejam
cursando ou ja tenham concluido o nivel superior de ensino
(faculdade ou universidade), e os informantes que néo se
enquadram nesse perfil serdo considerados classe baixa.
Preferimos esse recorte, pois o critério de definicdo de Ca e Cb se
pauta exclusivamente na escolaridade e ocupacao de trabalho (com
ou sem uso da escrita), porque sao 0s unicos critérios
concretamente mensuraveis e controlaveis em uma pesquisa que
agrega a variacao diatdpica (com levantamentos em uma rede de
pontos de pesquisa) e que envolve a fala de individuos bilingues
(dimenséo dialingual). Para essa populagao falante de uma lingua
minoritaria de imigragcdo essencialmente falada, portanto, na maioria
das vezes, agrafa, a analise da variagao linguistica na dimenséao
diastratica tem como foco central a influéncia da escolaridade, por
ser indicador do grau de acesso a linguagem escrita e as praticas de
letramento.

Demais critérios possiveis na definicdo dos estratos sociais (por
exemplo, renda) ficam subentendidos ou associados a medigao do
grau de acesso a escolaridade e a cultura escrita. Isso &
comprovado pela analise etnografica da estrutura social das
localidades em que se realiza a pesquisa e que acompanha 0s
levantamentos de dados, mesmo que de forma amena e
suplementar, mas o suficiente para controlar a eficacia de aplicagao
dos critérios de escolaridade e ocupacao de trabalho, os quais
definem os dois grupos (Ca e Cb). Nesse contexto das areas de
imigracao, interessa-nos antes de tudo como as praticas de
letramento e 0 acesso aos bens escritos atuam no habitus
linguistico e no “modo de falar” (gr. dialéktos) local.



O critério da renda né&o distinguiria com a mesma clareza, por
exemplo, entre um colono que Ié (em alemao e/ou em portugués) de
um que nao |é. Essa € a raz&o por que os atlas contatuais, que sao
recentes e existem em minoria — se restringem praticamente a
trilogia rioplatense de H. Thun (ADDU, ALGR e ALMA-H) —, seguem
essa leitura da estrutura social dos contextos pesquisados e
priorizam esse recorte de estrato sociocultural como sendo o mais
adequado e exequivel para o estudo macrolinguistico que se esta
propondo. Como tudo em pesquisa, para ganhar em um ponto de
vista, as vezes, € preciso amenizar e adequar os critérios em outro.

Seguindo essa estrutura metodologica, conseguimos gerar uma
base de dados que possa dar suporte a um numero maior de
estudos dentro da perspectiva da macroanalise de dados da
geolinguistica pluridimensional, que ja vem sendo experienciada nas
pesquisas de campo, descri¢cdes e analises ja realizadas até o
presente momento.

Consequéncias para a cartografia,
como instrumento de visualizacao,
relacoes e resultados

A cartografia pluridimensional Thun (2010) consiste em dominar a
grande quantidade de dados que € produto de nossa metodologia.
Contrariamente a metodologia monodimensional, que levanta um
fendmeno linguistico com varios informantes previamente definidos
por lugar/ponto, nés temos normalmente oito informantes, e isso
quer dizer: informantes de quatro grupos que se dividem por idade e
por categoria sociocultural e, em cada grupo, estao duas pessoas,
normalmente um homem e uma mulher distribuidos na cruz, como
mencionado anteriormente. Entdo, em resultado, temos entre quatro
até oito vezes mais informacgdes. Por exemplo, é possivel que, em
cada um dos grupos, os informantes digam coisas diferentes, nesse
sentido, temos oito vezes o0 mesmo fenbmeno em variagao. E isso
se torna um grande desafio para a cartografia, pois teoricamente



seria necessario inscrever em cada ponto oito resultados e, se for
feito de maneira mecanica, ou seja, descrever todas as variantes
que surgiram em todos os pontos coletados, falado por cada
informante, seria motivo de grande confusdo, sem contar que nao
haveria espaco para tal descricao em um unico mapa. Por isso, a
solucdo é, por um lado, uma simplificagcdo dos mapas. Nesse
sentido, optamos por trés “tipos” de mapas: o fenotipico, 0 em série
€ 0 mapa sintese.

Num primeiro momento, optamos por mapas que s6 dardao uma
primeira aproximacao do fendbmeno, representando-o por um unico
simbolo, sdo os mapas que chamamos de fenotipicos. Por exemplo,
para saber se existe num lugar dado a palatalizagdo do portugués
brasileiro (palavras como [dia] ou [d3ia] e [tia] ou [t[ia], basta que um
unico falante realize o fenbmeno para que ele passe a constar no
mapa. Nessa primeira aproximacao ao fendmeno sera simbolizada
no primeiro mapa somente a existéncia ou a inexisténcia do
fenbmeno. O principio € separar em passos SUcCessivos a
informacéao coletada. Disso resulta um tipo de cartografia que pode
ser chamada de “mapas em série”. Assim, para um mesmo
fenbmeno complexo, serao elaborados varios mapas que se
seguem logicamente. Primeiro uma aproximagao com o mapa
fenotipico, depois entramos em todos os detalhes com mapas em
série e, ao final, uma sintese. Um exemplo poderia ser uma sintese
sobre 0 avanco do fendmeno da palatalizagao realizada por um
grupo determinado, neste caso, mulheres jovens, que ja realizam
numa porcentagem avang¢ada o fenbmeno, em contraponto com os
homens veteranos da classe socioculturalmente baixa, que ficam
com a forma tradicional. Em outras palavras, as mulheres jovens da
classe alta dizem, praticamente todas, bom [d3ia] e [tfia], e os
homens velhos ficam com bom [dia] e [tia]. Ent&o isso poderia ser
uma sintese ao final.

Com o atual meio digital, a sucessividade de mapas pode
facilmente ser sobreposta e analisada tanto isoladamente quanto
em comparagao com outros fendbmenos, sejam estes linguisticos ou
extralinguisticos. Nesse sentido, € possivel ter em um mapa
determinado fenédmeno linguistico visto a partir da classe social dos
informantes; no outro, o género; no seguinte, a geracao, a



localizagado geografica; outro, com os diferentes estilos de coleta;
outro, com apenas as respostas espontaneas; e outro, com as

respostas sugeridas e aceitas? ou ainda um mapa s6 com termos de
que os informantes apenas ouviram falar. E dessa maneira que
acreditamos minimizar os problemas apontados na cartografia
pluridimensional.

Na linguistica usam-se basicamente dois “tipos” de mapas. Um
“ipo” é o que sera utilizado para cartografar o ALCF, que se chama
ponto-simbolo. O outro “tipo” € um mapa que utiliza formas fonéticas
ou formas ortograficas por ponto, denominado ponto fonético. Nesse
tipo de mapa descreve-se forma [dia] ou [d3ia] no ponto respectivo e
nao se utiliza o simbolo para designar o dado. Essa cartografia € util
se os fenbmenos sao simples, mas é complicada se as formas sao
longas, pois o0 espaco disponivel numa folha bidimensional ndo sera
suficiente. E o caso do atlas linguistico da Franca, que é ponto
fonético e da uma impressao nao clara. Esse tipo de mapa é
praticamente como um dicionario que se encontra numa pagina so,
dificil de ler e n&o aproveita as vantagens de um mapa, por
exemplo, na representacao de areas linguisticas. Com o tipo de
cartografia ponto-simbolo, seguimos o principio que vai do ponto a
area linguistica, assim que, a partir de simbolos semelhantes ou
iguais (sempre o circulo QU S T R F) que se inscrevem em cada
ponto, podemos ter uma ideia da existéncia de areas linguisticas,
como no exemplo de cacgula: no norte do Uruguai tem simbolos em
preto, que formam uma area, no sul dessa area da fronteira do
Uruguai tem simbolos em branco, que formam outra area, e assim
podemos falar em area em preto e area em branco. Entdo, a area se
forma através da existéncia de pontos vizinhos que tem o mesmo
simbolo.

Em outras palavras, podemos comparar os mapas em série com a
técnica de cronofotografia, mapas que correspondem a fotos
instantaneas, mas que estao vinculadas tematicamente na série.
Por exemplo, analisamos a palatalizacao primeiramente numa
perspectiva geral, qual a situagado do fenbmeno numa localidade
dada, existe ou ndo existe. Se existe, como falam os velhos, como
falam os jovens, como falam os homens, como falam as mulheres;
depois, como pronunciam em atos linguisticos muito controlados,



por exemplo, na leitura de um texto; como pronunciam em atos
linguisticos menos controlados, por exemplo, respondendo a
perguntas; cada uma dessas formas seria uma foto. Como atuam
linguisticamente numa atividade de controle minimo, na conversa
livre observamos, por exemplo, que as pessoas dizem na leitura de
um texto “eu vou cantar”, depois na conversa dizem “eu vou canta”.
Entdo, numa atuacéo linguistica menos controlada pode surgir uma
forma mais espontanea, assim como isso também da a
possibilidade de separar em fotos instantaneas sucessivas a
evolucéo linguistica.

O que pretendemos fazer € aumentar os dados da geolinguistica
tradicional no sentido da sociolinguistica, mas n&o fazer tudo. Nao é
objetivo elaborar monografias sociolinguisticas em cada ponto, mas
dar uma impressao aproximada da estruturacao da sociedade no
espacgo. Assim como a sociolinguistica reduz o espacgo a pontos, as
vezes, a um soO ponto, ou, no melhor dos casos, a uma série de
pontos, mas nao inter-relacionados, com o projeto ALCF reduzimos
as possibilidades da sociolinguistica a algumas categorias, como o
sexo, a idade e a formacéao cultural. Vale ressaltar que um atlas
linguistico é sempre uma sintese e ndo pode ser confundido com
uma monografia local.

Resultados ja alcancados

Além da elaboracao e adaptacido do questionario realizado em
2013 e 2016, da delimitagao do espacgo a ser cartografado e da
definicdo da metodologia, baseada na teoria e metodologia da
dialetologia pluridimensional, foram escritos até 2017 nove trabalhos
de conclusao de curso, outros quatro estdo em fase de escrita, e
também temos oito dissertacdes de mestrado defendidas e outras
trés em fase de conclusdo. O projeto contou com o apoio de cinco
bolsistas (PIBIC-UFFS, CNPqg e FAPESC) e com uma pés-
doutoranda (CAPES-PNPD-UFFS), colaborando diretamente com o
levantamento de dados e com a divulgacao das pesquisas do
projeto ALCF. Também vale ressaltar que, no periodo de 2012 a
2017, foram produzidos nove artigos cientificos, publicados em



revistas qualificadas, e um capitulo de livro. Desde 2010, o projeto
ALCF esta inscrito e certificado como Grupo de Pesquisa no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq,.

A partir dos trabalhos de conclusao de curso, os estudantes
tiveram a oportunidade de coletar e analisar, com base no ALCF,
questdes bem pontuais de sua comunidade de fala e, com isso,
aproximar e abrir caminho para a realizagao das entrevistas
previstas no projeto maior. Com esses trabalhos, foi possivel coletar
dados de informantes haitianos e de descendéncia italiana e alema.

Com as dissertacdes, foi possivel ampliar o leque de variedades e
aprofundar as discussoes para além das variedades do italiano
Bortolotto (2015), Curioletti (2014), do alemao Ruscheinsky (2014),
Wolschick (2016), Wehrmann (2016). Tivemos trabalhos envolvendo
descendentes de poloneses e ucranianos Scholtz (2014), Wepik
(2017) e outros escritos nas linguas indigenas guarani e kaingang
Frizzo (2017). Todos esses trabalhos estao ancorados no ALCF,
complementam-se e apresentam um panorama da real situagcao do
contato linguistico na regiao.

Ainda temos muito a explorar, pesquisar e descobrir com as
linguas em contato na fronteira. Encontramo-nos num verdadeiro
laboratério linguistico pouco explorado, terreno fértil para pesquisas
nas mais diversas esferas do conhecimento e esperamos, com a
criacao do atlas, poder propiciar que cada vez mais pesquisas e
pesquisadores se interessem e contribuam com novos
conhecimentos na area da dialetologia.
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Complexidade linguistica: o
que é e como medir?

Ednei de Souza Leal, Renato Miguel Basso

Introducao

Para qualquer estudante de Linguistica dos dias de hoje, a ideia
de complexidade gramatical é ainda um tanto estranha e pouco
usual, e a ela esta relacionado um truismo importante e muitas
vezes repetido: “todas as linguas sao iguais em complexidade”.
Contudo, nem sempre foi assim: por muitos séculos, a ideia de que
as linguas tinham diferentes graus de complexidade era o truismo
em voga, muitas vezes associado também a um julgamento
proporcional da “capacidade intelectual” dos falantes dessas linguas
— quanto mais complexa a lingua, mais “inteligente” ou “capazes”
seus falantes. Nessa concepcao, via de regra, a complexidade
estava diretamente ligada a morfologia, a riqueza de formas das
linguas em analise; assim, uma lingua com uma morfologia
complexa/rica tera falantes que produziriam obras impressionantes
— 0s casos do latim e do grego classicos eram tomados como
evidéncias disso.

Por outro lado, linguas com pouca morfologia, ou linguas crioulas
que, comparadas as suas linguas de base (em geral, europeias),
tém uma morfologia pobre eram faladas por individuos que, ao
menos com aquela lingua, néo produziriam obras a altura do que a
antiguidade classica nos legou. Obviamente, tal visao &
extremamente preconceituosa e equivocada — sabemos que a
complexidade linguistica (seja ela o que for) — certamente nao esta
relacionada nem a capacidade nem a producio intelectual dos
falantes. Assim, o truismo de que as linguas sao igualmente
complexas da conta desse fato e nos permite ter visdo menos



preconceituosa das linguas do mundo e, principalmente, de seus
falantes.

No entanto, como nota Deutscher (2010, p. 109-110), tal truismo,
apesar de indubitavelmente ser menos preconceituoso e fazer mais
justica ao nosso atual conhecimento linguistico, ainda € muito
problematico — afinal, como realmente sabemos que as linguas séo
igualmente complexas? Como provar que esse é o caso? E certo
que nao queremos (e nao devemos) voltar a ter a visao
preconceituosa dos séculos passados, mas ainda nao possuimos
uma conceituacao precisa sobre complexidade linguistica que nos
permite ancorar o truismo de que as linguas sao igualmente
complexas em bases empirica e cientificamente aceitaveis.

Neste capitulo, nosso intuito € investigar um pouco sobre a
complexidade linguistica, sua historia, seus desdobramentos e as
estratégias para medi-la. Trata-se de um estudo com carater
expositivo, cujo objetivo é levar o leitor a refletir sobre esse
fascinante e antiquissimo topico que vem recebendo cada vez mais
atencao. Para tanto, organizamos o presente capitulo do seguinte
modo: na sec¢ao 1, fazemos uma breve histéria da ideia de
complexidade gramatical, para entao, na segao 2, apresentarmos
algumas das ideias e nogdes contemporaneas a seu respeito; a
secao 3 traz as possiveis estratégias de medigcao de complexidade
gramatical, e a conclusdo faz um balanco das ideias apresentadas.

Breve percurso historiografico

Durante a histodria da linguistica ocidental, a complexidade
linguistica estava diversas vezes e por diferentes motivos na ordem
do dia, e nesta secdo nosso objetivo € apresentar um pouco da
trajetoria desse conceito e das ideias e ideologias que o
acompanharam.

A questao da complexidade linguistica tomou um rumo
interessante durante o periodo estruturalista, principalmente no
contexto norte-americano, pois, ao descreverem linguas nao
europeias, os linguistas se surpreenderam com a riqueza e
complexidade das linguas de povos tachados de “primitivos”. Isso



possivelmente os fez postular a equidade de complexidade entre
todas as linguas, como se fosse um trago comum da linguagem
humana. Veremos que tal ideia € muito diferente daquela do periodo
que podemos chamar de “romantico”, no qual era mais ou menos
claro que a complexidade cultural de um povo estava
intrinsecamente atrelada a de sua lingua.

Veremos também que a ideia de universalismo linguistico, que é
bastante cara ao paradigma Gerativista, e por isso 0 seu inatismo
bioldgico, fator comum e universal de todas as linguas, empurra
novamente a questao da complexidade gramatical para a periferia
dos estudos linguisticos.

Em fins do século XX, a questado da complexidade linguistica é
suscitada através de observacoes sistematicas, sobretudo em
linguas jovens e de contato. Todo um aparato epistemoldgico é
retomado, agora com novas ferramentas adquiridas pela linguistica
em suas diversas subareas, principalmente a crioulistica e a
sociolinguistica. Posteriormente, outros ramos se interessam pela
questao da complexidade, num movimento de necessidade
explicativa diante dos fatos observados.

Para podermos compreender melhor a historiografia em que esta
inserido o problema da complexidade linguistica, passamos a expor
os estudos de maneira cronologica, para assim procurarmos
enxergar melhor de que forma a complexidade linguistica viria a se
tornar um dogma entre os estudos linguisticos.

Século XIX

Possivelmente, desde a Antiguidade, varias diferencas percebidas
entre linguas em contato foram tratadas como diferentes graus de
complexidade entre elas por diversos pensadores, estudiosos ou
nao das linguas. No Renascimento, havia ainda a nogao de que as
linguas modernas europeias jamais teriam a riqueza das chamadas
linguas classicas, ou seja, o Grego e o Latim. Essa “riqueza
linguistica”, para os pensadores humanistas, dizia respeito
claramente ao grande paradigma morfolégico que o grego e o latim
apresentavam. Essa no¢ao pode novamente ser vista de modo claro



no seéculo XIX, quando os linguistas comegaram a comparar
sistematicamente o sanscrito a outras linguas europeias (ROBINS,
1979), baseando-se em larga medida na abundancia morfologica
dessa lingua, tida também como um atestado de sua “origem nobre”
indo-europeia.

August Schleicher (1821-1868), por exemplo, foi um dos grandes
defensores dessa nogao (JOSEPH; NEWMEYER, 2012). No mesmo
século XIX, sob a influéncia da filosofia romantico-nacionalista,
questdes sobre complexidade linguistica foram fortemente
delineadas, no entanto, sem muito apreco tedrico e sistematizacgao,
sobretudo no que dizia respeito a fatores linguisticos propriamente
ditos. A preocupacao, num primeiro momento, era a de comparar as
linguas para que se pudesse afirmar a posi¢cao supostamente
superior de um pais/nag¢ao ante outro a partir da lingua de seu povo.

Nessa época, algumas das questdes que intrigavam os
pesquisadores eram saber como as linguas atingiram um alto grau
de complexidade e como agora, acreditavam eles, essas mesmas
linguas estariam paulatinamente se degradando através das mais
frequentes irregularidades nos mais variados paradigmas
gramaticais atestados. A segunda questao se colocava quando
eram comparados, por exemplo, o latim e as linguas neolatinas que
invariavelmente tinham menos morfologia que sua lingua mae, e o
mesmo se dava, mutatis mutandis, com o protogermanico e suas
linguas filhas, bem como com as demais subfamilias indo-europeias
— por algum motivo, a morfologia, com o tempo, diminuia e, assim,
conforme o pensamento da época, também a complexidade das
linguas.

O grande linguista alemao August Schleicher, para resolver tal
impasse, elaborou uma tese coOmoda na época, embora hoje, para
0S nossos padrdes, ela ja ndo nos soe como cientifica. Para ele, as
“nacgdes”, antes do advento da Histéria (ou seja, da escrita), se
preocuparam em elaborar e sustentar fortemente suas linguas, para
depois comecarem efetivamente a construir suas histérias, deixando
o “fazer linguistico” de lado. O resultado dessa mudanca foi uma
perda da complexidade linguistica (leia-se, perda de sua

morfologia)l.



Com o avancgo do paradigma histérico-comparativo, a questao da
complexidade se dissipa. Lembremos que ocorreram no século XIX
avancgos consideraveis nos estudos linguisticos, tais como a
comparagao “geneética” entre as linguas, bem como o entendimento
de como as linguas “mudam” com o tempo. E essa uma raz&o para
que a nogao historica das linguas ganhe importancia neste periodo.
Para além da filosofia romantica, segundo a qual cada nacao tinha
seu valor intelectual e cultural particular e mensuravel, incluida aqui
a lingua dessas nag¢oes, havia a ilusdo de que, com o passar dos
séculos, as linguas iam se “degradando”.

Embora tenha postulado no¢des basilares na época, tais como a
ideia de que as linguas nao sao entidades estaticas e de que ha
niveis linguisticos observaveis, Humboldt também se utilizou da
filosofia romantica para enaltecer a lingua alema, ainda que ele
tenha admitido que linguas amerindias eram tdo complexas quanto
as europeias. Por outro lado, uma das questdes deixadas em aberto
na época era a seguinte: como as linguas podem estar se
degradando durante os séculos, mas ao mesmo tempo continuarem
tdo complexas? Hoje em dia, no entanto, estamos em melhores
condicOes de tentar resolver essa questao, que parece ter a tensao
entre complexidade aparente, custo e eficiéncia comunicativa como
a mais provavel resposta satisfatoria.

Estruturalismo — primeira metade do
século xx

Na entrada do século XX, sobretudo depois de estabelecida a
chamada Linguistica Estruturalista, principalmente aquela praticada
nos Estados Unidos, a questdo da complexidade linguistica toma
outras proporgoes, talvez a principal delas seja a ética. Ora, ao
associar lingua e cultura, havia também o perigo de associar menor
complexidade linguistica a menor desempenho cultural ou mesmo
cognitivo.

Ha duas razdes para tanto: (i) a influéncia positivista, que coloca
como tarefa agora algo muito mais descritivo e objetivo, e muito



menos especulativo; e (ii) a forte influéncia das ideias linguisticas do
antropodlogo Franz Boas. Sendo assim, o chamado Estruturalismo
norte-americano, tanto por questdes éticas quanto por questdes
cientifico-metodoldgicas, propde que todas as linguas do mundo
sejam equivalentes com relagao a sua complexidade. Desse modo,
a relagao entre a estrutura de uma lingua e a estrutura da sociedade
que usa essa lingua devem ser vistas como coisas separadas,
diferentemente da concepc¢ao anterior.

O capitulo final entre Estruturalismo e complexidade linguistica
talvez se dé com o linguista descritivista norte-americano Charles
Hockett (1916-2000). Em 1958, Hockett discorre explicitamente
sobre a questdo de complexidade linguistica, reafirmando noc¢des
inspiradas na antropologia de que todas as linguas naturais seriam
equivalentes com relacdo a sua complexidade, e suas diferencas
estruturais seriam explicadas através de uma espécie de “lei das
compensagodes”. Por exemplo, se tomarmos o inglés e a maior parte
das linguas romanicas com relagao a morfologia verbal, a pouca
complexidade do inglés nesse aspecto, se comparado as linguas
romanicas, seria compensada com complexidade em outras “areas”
dessa lingua:

Uma medida seria dificil, mas o impressionante é que parece que a
complexidade gramatical de qualquer lingua, tanto a morfologia quanto a
sintaxe, € aproximadamente a mesma. Isso n&o é surpreendente, uma vez
que todas as linguas tém trabalhos igualmente complexos a fazer, e o que
nao é feito morfologicamente, tem que ser feito sintaticamente. O Fox, por
exemplo, com uma morfologia mais complexa do que o inglés, deve ter uma
sintaxe uma pouco mais simples. E este é o caso (HOCKETT, 1958, p. 180-

181).2

Apresentados os argumentos estruturalistas, da primeira metade
do século XX, na segao seguinte procuraremos mostrar de que
forma as discussdes sobre complexidade linguistica foram tratadas
no programa gerativista.



Pés-estruturalismo — segunda metade
do século xx

Na segunda metade do século XX, com o advento e a
predominancia da Gramatica Gerativa Transformacional como
paradigma nos estudos linguisticos, o ponto de vista e os objetos da
linguistica passam a ter um teor biolégico mais do que social, e a
tarefa final da Linguistica passou a ser a de encontrar “principios”
comuns em todas as linguas. Assim, 0 que se vé € uma
equiparagao das linguas do mundo, levando em conta e valorizando
tudo aquilo que elas possuem em comum, i.e., 0S universais
linguisticos. Num tal paradigma, nao ha espaco para uma discussao
profunda e proficua sobre os diferentes graus de complexidade que
as linguas do mundo supostamente apresentariam, dado que elas
sao estudadas e entendidas por meio de suas caracteristicas

universais; qualquer coisa de diferente € um problema menor2.

Embora se suponha que tratar de complexidade seja equivalente
a observar a estrutura formal da lingua (seu aparato gramatical), foi
no ambito da Sociolinguistica que o problema da diferencga de
complexidade entre as linguas do mundo ressurgiu nos moldes
cientificos de hoje. Segundo Newmeyer e Preston (2014), foi Peter
Trudgill, em 1983, com sua obra On Dialect: Social and
Geographical Perspectives, quem, pela primeira vez, levantou a
hipétese de que pode haver diferentes graus de complexidade entre
as linguas do mundo, e que essa diferenga pode explicar
fendmenos linguistico-sociais. Precisamente num estudo de caso
que o autor fez junto aos dialetos gregos nas regides de Atica e
Biotia, em que falantes albaneses majoritariamente usavam o grego
moderno como lingua de contato, Trudgill constatou ai redugdes
vocabulares, bem como simplificacées no sistema morfofonémico e
reducéo de tragcos redundantes no sistema morfossintatico. Logo,
Trudgill relacionou simplificacdo a redugcdo, percebendo que, ainda
que esses dialetos viessem ganhando um sistema de casos
bastante simples, isso nao justificaria uma “compensac¢ao”



linguistica, tal como previram os estruturalistas (NEWMEYER,;
PRESTON 2014).

Nessa nova perspectiva, que € depois seguida por varios outros
linguistas, a complexidade gramatical ja é vista de modo
desvinculado de complexidade social ou mesmo capacidade
cognitiva dos falantes, como era o caso nos séculos XVIIl e XIX.
Trata-se, pura e simplesmente, de op¢des formais do sistema
linguistico, que nada revelariam, em principio, sobre a sociedade ou
sobre a cognigcdo humana, salvo o fato de que todas as linguas
humanas séao extremamente complexas e que todos os humanos
tém capacidade para lidar com essa complexidade.

De fato, atualmente, as questdes sobre complexidade linguistica
tém sido tratadas por varios autores, que tém como foco diferentes
niveis de analise linguistica. No entendimento de McWhorter (2005),
por exemplo, somente as linguas emergentes, relativamente mais
jovens, teriam um grau de complexidade qualitativa e
quantitativamente inferiores as outras linguas naturais. Tal intuicdo é
encontrada, ainda que com outras roupagens, nos trabalhos de
diversos autores que lidam com pidgins como sistemas de
comunicagao, e nao como linguas naturais plenamente
desenvolvidas. A proposta de McWhorter, que se da no ambito da
crioulistica, € uma das mais articuladas ao definir complexidade
gramatical e utiliza-la em uma “heuristica positiva”.

Desafios para os estudos sobre
complexidade linguistica

Conforme observamos nas ultimas secodes, as discussoes sobre
complexidade linguistica ora foram relegadas a deducdes
imprecisas, sem maiores descri¢cdes linguisticas, como no caso do
século XIX, ora foram limitadas a discursos que poderiam levar a
eventuais leituras preconceituosas ou mesmo racistas, caso da
primeira metade do século XX. De uma forma ou de outra, a
imprecisdo na observagao dos fatos linguisticos levou a resultados
muitas vezes equivocados, que misturam questoes sobre raca,



preconceito, poder etc. com questdes linguistico-descritivas. Ha
quem diga que a base do moderno preconceito linguistico teria
surgido justamente das discussdes mal formuladas e nas
justificativas advindas do pensamento dos séculos XIX e XX,
conforme acredita Kilarski (2014). Isso se confirma em partes,
porque, de um modo ou de outro, a estrutura das linguas nunca
tinha sido observada com o proposito de medir complexidade. Com
as boas intengdes advindas da antropologia do inicio do século XX,
ao associar a lingua de uma dada sociedade a sua cultura, adotou-
se na linguistica um truismo (i.e., as linguas tém todas a mesma
complexidade) repetido ao longo das décadas, em nome de uma
ética, que, sabemos hoje, apesar de sua boa intencéo (evitar o
preconceito e o desmerecimento linguistico com base na estrutura
da lingua), nao faz tanto sentido, ou seja, s6 podemos de fato
afirmar que todas as linguas sao igualmente complexas se
conseguirmos analisar as linguas e ter algum tipo de métrica de
complexidade linguistica — e ainda n&o temos isso.

Se, no século XIX, “[...] as fontes da hipbtese foram espalhadas
pelo espectro intelectual, abrangendo a nogao de que a linguagem
encarna uma cosmovisao nacional e serve como uma ‘chave
magica’ para a cultura, que pode ser atribuida a Johann Gottfried
Herder (1744 -1803) e Wilhelm von Humboldt (1767-1835) [...]"

(KILARSKI, 2014, p. 163)2, os atuais estudos sobre a complexidade
linguistica, ao contrario, nao estao centrados no binébmio lingua-
mundo, mas nas estruturas linguisticas, no uso ou no falante.
Mesmo com um olhar critico, podemos notar que outrora as
especulacgoes filosoficas foram um tanto infelizes ao associar rapida
e deliberadamente a lingua a cultura de seus falantes.

Por mais atraente que seja a nogcao de equidade de complexidade
entre as linguas, corroboradas pelas ideias de Charles Darwin
(1809-1882) em sua Origem das Espécies (1859) e, mais
recentemente, atestadas pelo mapeamento do DNA humano, que
da conta de que todos os seres humanos s&o muito iguais e,
portanto, teriam as mesmas capacidades, a diferenca de
complexidade entre as linguas nao estaria atrelada propriamente a
fatores bioldgicos, ou ndo somente a eles. E € por essa razdo que
devemos estudar a diferengca de complexidade entre as linguas.



Tanto McWhorter (2005) quanto Dahl (2004 ) afirmam claramente
que qualquer lingua natural, pelo que se evidencia, tem todo o
maquinario necessario para desenvolver o mais complexo dos
sistemas para ser expresso em seus mais diversos niveis, seja
fonoldgico, semantico, expressivo etc. Todo esse entendimento, no
entanto, ndo era evidente nos séculos anteriores:

A dissociagao explicita da complexidade linguistica da complexidade cultural
removeu um obstaculo a ideia de que todos os seres humanos eram
inerentemente iguais. Uma vez que a dissociacao foi aceita, seria inutil
buscar a justificagado da desigualdade humana com base na suposta
desigualdade linguistica, removendo assim um obstaculo a conclusédo de que
as linguas ndo podem nem devem ser classificadas em termos de sua

complexidade (JOSEPH; NEWMEYER, 2012, p. 351)5.

Depois desse breve percurso historico, na secao seguinte
procuraremos conceituar o que € complexidade linguistica segundo
os parametros postos nas duas ultimas décadas. Atualmente, a
complexidade linguistica € considerada como uma propriedade
inerente as linguas e ndo como critério de valoragao entre elas — o
que é uma grande mudanga conceitual com relagéo ao que havia
até entdo. Devidamente separada de julgamentos, preconceitos e
de uma relacao equivocada com a cultura e a sociedade, a
complexidade linguistica, como veremos, é por si um tema de
pesquisa importante, que tem varios desdobramentos em diversas
areas da linguistica.

A complexidade linguistica e suas
definicoes de hoje

Apesar de ser uma nog¢ao quase intuitiva que todas as linguas
naturais sdo, em algum sentido, complexas, n&o ha consenso, tanto
na linguistica quanto na filosofia, do que seja “complexidade
linguistica”.

Edmonds (1999) argumenta, por exemplo, que o tipo de
complexidade linguistica € diferente da complexidade de outros



fenbmenos naturais, primeiramente porque possui em sua estrutura
interna uma provavel disposi¢ao bioldgica inata, como ja apontado
por Chomsky (1965), mas também porque a lingua possui uma dada
relagao externa, ou seja, sua complexidade (ou auséncia dela)
depende em larga medida de fatores sociais, visto que a fungao
comunicativa da lingua € primordial e uma de suas caracteristicas
inerentes, e também, possivelmente, o que Ihe garante, em parte, a
nogcao de complexidade. Além disso, o mesmo Edmonds (1999)
lembra que o tipo de complexidade linguistica é estrutural e
biologicamente aleatdrio, e cultural e socialmente regrado. Isso quer
dizer que as provaveis mudancas que levaram a complexidade
linguistica se deram inicialmente na estrutura de forma aleatéria,
mas sua disseminacgao se deu de modo regrado em ambito social.
Nos préximos paragrafos desta secéo, apresentaremos algumas
opinides diferentes do que vem a ser “complexidade linguistica”,
tendo como foco as ideias de Kusters (2003), Dahl (2004 ), Culicover

(2013) e Newmeyer e Preston (2014)8.

Para Dahl (2004), uma boa definicdo de complexidade se
aproxima de nog¢ao de custo, que, por sua vez, se refere ao esforgo
dispensado para a execucao de uma dada tarefa. Por exemplo, uma
lingua que possui marcagao redundante de plural no SN, teria mais
“‘custo” do que uma lingua que nao possui tal redundancia para
executar uma tarefa semelhante. Por outro lado, Dahl também esta
preocupado com o nivel de “informatividade” transmitido pelas
linguas. Nesse sentido, para ele, complexidade diz respeito a
relagao entre os processos gastos pela lingua para realizar suas
tarefas gramaticais e o que isso gera de custo de processamento
para que as informacdes sejam transmitidas por essa lingua. Dessa
forma, o contrario de “custo” — a “economia” — pode significar
ineficiéncia comunicacional na lingua. llustrativamente, se usarmos
0 mesmo exemplo, poderiamos dizer que a marca redundante de
marcacao de plural no SN, como faz o portugués padrao, garantiria
mais clareza de informacgao a toda cadeia sentencial, apesar de ser

menos econdmica do que uma marcacao ndo redundante’.

O autor deixa claro, ainda, que complexidade nao deve ser vista
como sinénimo de dificuldade, mas como uma espécie de “medida
de quantidade de informacao”:



As linguas humanas sao sistemas complexos n&o porque precisam
expressar pensamentos complexos. A complexidade que estou interessando
aqui, no entanto, ndo tem preocupagdes com o que se pode dizer com uma
lingua — o poder expressivo da lingua — como costumo dizer. Complexidade
€ vista aqui ndo como sindnimo de “dificuldade”, mas como uma propriedade
objetiva do sistema — uma medida de quantidade de informac&o necessaria

para descrevé-lo ou reconstrui-lo (DAHL, 2004, p. 12)§.

Para Kusters (2003), complexidade diz respeito a maneira como
determinados falantes julgam dadas linguas, e, segundo esse autor,
uma boa forma de medir complexidade € a aquisi¢cédo (ou
aprendizado), sobretudo de segunda lingua, com foco nas
estruturas linguisticas. Desse modo, as estruturas mais complexas
de uma lingua residem justamente nas areas da gramatica em que
sado observadas as maiores dificuldades dos falantes aloglotas.

Para Culicover (2013) e para Newmeyer e Preston (2014), por sua
vez, complexidade diz respeito ao numero de regras pelas quais a
gramatica de uma dada lingua pode ser descrita. Um pouco
diferente da visao de Dahl ou de Kusters, essa abordagem parece
tender para uma linguistica mais formalista, ou seja, Culicover e
Newmeyer e Preston n&o relacionam complexidade a lingua em uso
(ou seu aprendizado) ou a transmissao de informagéo ou conteudo
linguistico.

Independente da definicdo de complexidade linguistica a ser
empregada, € ponto pacifico entre todos os estudiosos que nao ha
uma relacao entre uma menor complexidade linguistica e baixa
capacidade cognitiva ou cultural de seus falantes.

Por outro lado, sabe-se também que n&o foram constatadas
linguas surgidas de processos naturais que possuissem um nivel
muito elementar de complexidade, ou seja, uma lingua de
complexidade zero. Ha um consenso, ainda que nao atestado
empiricamente, de que a cogni¢cao humana responsavel pelo
processamento da lingua possui um “maquinario” suficiente para dar
conta de toda e qualquer lingua natural, independentemente de
quao complexo seja qualquer um dos seus sistemas. Dito de outra
forma, mesmo que atestado que uma dada lingua €, em termos
absolutos, menos complexa que outra — sem ainda termos total
clareza do que isso significa —, 0 processamento cognitivo de seus



falantes é tao eficiente quanto o de outro falante que se utiliza de
uma lingua eventualmente mais complexa, em termos relativos ou
absolutos.

Passemos, na sequéncia, a investigar melhor a ideia de tipos
diferentes de complexidade linguistica, com o objetivo de chegar a
uma definicdo mais razoavel dessa noc¢ao, ou, pelo menos,
entendermos as dificuldades envolvidas nessa tarefa.
Investigaremos também, posteriormente, a ideia de maturacao da
complexidade linguistica, que relaciona de maneira diretamente
proporcional a idade de uma lingua a sua complexidade.

Complexidade absoluta e
complexidade relativa

Para lidar com a dificil tarefa de definir complexidade linguistica,
varios autores (cf., Dahl 2004, Kusters 2008, Miestamo 2008 e
Culicover 2013) propdem distinguir entre complexidade absoluta e
complexidade relativa. De modo geral, tais conceitos sao entendidos
da seguinte maneira: a complexidade absoluta seria definida como
uma propriedade objetiva do sistema linguistico (seja ele qual for), e
a complexidade relativa seria vista como uma espécie de “custo”, ou
mesmo dificuldade vista pelos falantes de uma dada lingua para
‘opera-la”.

Tanto para Kusters (2008) quanto para Miestamo (2008),
complexidade absoluta diz respeito ao modo de ver ou mesmo de
medir a complexidade de uma lingua em todo seu sistema. Assim,
para medir ou enxergar a complexidade de uma lingua, deve-se
observar seu sistema por inteiro, € o que definiria sua complexidade
entdo seria a quantidade de subsistemas atrelada a esse sistema
“‘geral” que, de maneira abstrata, descreve a lingua. Desse modo,
seria mais complexa uma lingua que apresenta maior grau de
complexidade nos seus subsistemas. Para os mesmos autores,
complexidade relativa seria dada pela medida de cada um desses
subsistemas em separado (obviamente definindo, entdo, quais e



quantos sao eles), para dai se obter alguma resposta pertinente a
respeito da complexidade de uma dada lingua.

Uma solugao possivel para este problema é medir apenas a
complexidade relativa, que seria, num certo sentido, mais acessivel,
pois corresponderia em parte aos conhecidos niveis de analise
linguistica. De fato, para varios autores, medir a complexidade
absoluta de uma lingua seria uma tarefa impossivel de fato. Além
disso, pragmaticamente, dado o nivel de descri¢ao disponivel hoje
sobre diversas linguas pelo mundo, a analise dos mais diferentes

niveis das linguas é mais produtiva2.

Maturacao de complexidade
linguistica e a idade das linguas

Para além das definicdes de complexidade absoluta e relativa,
para Dahl (2004), o que torna uma lingua complexa € seu tempo de
“‘maturacao”. Nesse sentido, Dahl se alinha a McWhorter (2005),
para quem linguas jovens (pidgins e crioulos, por exemplo) ndo tém
o mesmo nivel de ornamentol? e, portanto, de complexidade, do
que linguas mais antigas. Nesse sentido, nas linguas “velhas”
haveria uma espécie de “manutencao” de aparatos complexos,
como redundancias. A redundancia marcada em alguns sistemas
linguisticos, por exemplo, ao passo que torna dada lingua
computacionalmente menos eficiente a faz também mais complexa
perante linguas que nao possuem tal tragco em alguns de seus
sistemas. Por outro lado, segundo Dahl (2004), mesmo a
redundancia, vista sob a perspectiva da Teoria de Comunicacao, é
um trago necessario para garantir “informatividade”. Nesse sentido,
a complexidade parece ser nao somente um aspecto inerente, mas
necessario as linguas.

Em suma, o que parece tornar uma lingua mais complexa é seu
tempo de “vida”. Segundo Dahl (2004), a lingua sé ganha seus
ornamentos (que a tornam mais complexa) com o tempo. Tais
ornamentos podem ser vistos tanto no nivel discursivo (retérico),
como no nivel gramatical; mais especificamente, sdo nuances que



podem ser vistas como tracos linguisticos sem utilidade
comunicativa aparente: seja a marcacao redundante de plural,
sejam pronomes neutros, particulas expressivas de realce ou
mesmo marcacoes de caso que podem se tornar “fésseis”, ou
“expressdes cristalizadas”, mais do que, de fato, recursos da lingua
propriamente. Esse autor, na verdade, propde nogdes significativas
para que se possa enxergar o fenbmeno da complexidade, tais
como “manutencao de redundancias” e “ornamentacao retorica”,
caracteristicas que a principio parecem ser apenas secundarias da
lingua, mas que com o tempo vao se tornando indispensaveis para
seu bom funcionamento. Junto a isso, as linguas parecem possuir
sua propria organizagao, ou seja, uma lingua tende para uma dada
ordem interna, para que |lhe seja garantida informatividade. Por
exemplo, uma lingua SVO tende a possuir “preposicao”, enquanto
linguas SOV, “posposicao”, assim, embora exergam funcdes
analogas, a ordem interna em que se organizam essas linguas,
pode apresentar diferentes estratégias comunicativas. Na medida
em que as ordens vao se assentando a novos paradigmas (a perda
de redundancia nos SN plurais, a perda de paradigmas verbais, por
exemplo), a informatividade linguistica precisa ser garantida por,
possivelmente, novos e talvez mais complexos ornamentos
linguisticos. Por exemplo, se eventualmente uma lingua perde
marcagao morfologica de tempo no verbo, ela precisa se reorganizar
para marcar essa propriedade por outros meios, possivelmente por
adjuntos verbais, para que a informacao que tal lingua tem que
vincular, seja garantida. Talvez por essa razdo muitos desses tragos
ornamentais nao sejam vistos em pidgins e mesmo em crioulos,
como atesta McWhorter (2005).

Ainda é importante que se diga que nogao de complexidade nao €
antonima de simplicidade, mas, como ja observamos, complexidade
€ um traco inerente a lingua, portanto, nogdes como “simplicidade”,
“‘quantidade”, “qualidade” ndo sao pertinentes para tais estudos.
Para Dahl (2004), por exemplo, complexidade significa “custo”.
Dessa forma, para eficiéncia comunicacional, “custo” n&o significa
vantagem, conforme ja vimos. Ja para Deutscher (2009, 2010), ha,
durante anos, acumulo de significado no Iéxico, o que pode diminuir
o vocabulario de uma lingua e, ao mesmo tempo, sobrecarregar



semanticamente suas unidades lexicais. Talvez um grande exemplo
de simplificacdo aparente seja a perda de paradigma verbal em
linguas como o inglés. Dizemos simplificacdo aparente porque o
sistema pronominal do inglés tornou-se mais claro com a perda de
paradigma verbal e a lingua definitivamente ndo perdeu sua forca
expressiva ao se tornar, ao menos em seu sistema verbal, mais
simplificada (i.e., com menos distingdes morfoldgicas). O mesmo
podemos notar com relagao a perda de caso versus posicao
sintatica mais rigida na passagem do latim para as linguas
romanicas.

A relevancia da idade de uma lingua para seu grau de
complexidade depende da transmissao linguistica regular dessa
lingua, pois com essa transmissao a passagem dos ornamentos de
uma geragao a outra é garantida, bem como seu acumulo. Assim,
pidgins e crioulos sao lingua jovens e resultam de transmissao
linguistica interrompida (grande massa de adultos aloglotas
aprendem uma ou mais linguas), fazendo com que a complexidade
linguistica das linguas de base se perca e que nao haja ainda tempo
suficiente para que pidgins e crioulos, sendo linguas jovens,
desenvolvam seus proprios ornamentos a época de uma dada
analisell.

Como afirmamos anteriormente, as definicdes mais
contemporaneas de complexidade linguistica tém a forma de sua
época: sao livres de preconceitos raciais, “paixdes idealistas” e
politicas explicitamente colonizadoras. Nao obstante, ainda falta
consenso sobre a melhor forma de entender esse fenbmeno, e
talvez uma maneira de chegar a esse consenso, esclarecendo ao
mesmo tempo a natureza da complexidade linguistica, seja buscar
maneiras de medi-la — se tivermos métricas precisas e objetivas de
complexidade linguistica, tal conceito certamente seria mais claro e
poderiamos debaté-lo nos termos dessas métricas. Passemos,
entao, na proxima secao, a apresentar algumas das estratégias ja
propostas de medir a complexidade linguistica.



Propostas para medir complexidade
linguistica

Circunscrita a complexidade, via sua histéria e principais
conceitualizacbes atuais, € necessario dar o proximo passo e
procurar critérios empiricos para continuar o debate sobre esse
tema, e a estratégia mais interessante para tanto parece ser propor
medidas de complexidade linguistica. Embora a questao tenha sido
levantada primeiramente por sociolinguistas e tipologistas, ndo sao
somente eles que se ocupam desse debate, e parece haver, entre
as propostas de medidas de complexidade, trés pontos de vista
principais, que culminam em mediar complexidade linguistica (i) pelo
viés do uso da lingua, (ii) pelo viés do falante ou (iii) pelo viés da
estrutura da lingua. Ainda que se use como critério de medida mais
de um desses tracos, um deles sempre recebera mais destaque em
uma dada proposta. Por esse motivo, fazemos nossa apresentacao
a respeito das propostas hoje vigentes sobre as métricas de
complexidade linguistica baseados nessa distingao.

Pelo viés da estrutura

Para Culicover (2013), a observacao atenta a gramatica das
linguas dara a resposta adequada sobre a complexidade linguistica
e sua medida. Para esse linguista, a tensdo entre Competéncia e
Desempenho pressupde duas forgcas que o autor acredita estarem
agindo na gramatica: (i) a pressao para reduzir a complexidade
formal (morfoldgica) da gramatica, e (ii) a pressao para evitar a
complexidade na aplicacdo da gramatica para expressoes
linguisticas reais (complexidade de processamento). Para que isso
aconteca, segundo o autor, € necessario responder a duas
questoes: 0 que € gramatica e como medir a complexidade de uma
gramatica. A dificuldade reside no fato de que nenhuma das duas
respostas € conclusiva, em grande parte porque ha uma série de
propostas em voga sobre o que constitui uma gramatica e sobre o



que constitui a complexidade (tanto a complexidade formal quanto a
de processamento), que s&o, via de regra, incompativeis entre si.
Desse modo, um primeiro caminho para medir complexidade seria
determinar o que é a complexidade formal numa gramatica e,
posteriormente, a complexidade de processamento dessa mesma
gramatica.

Assim como para Culicover (2013), para Nichols (2009), a
complexidade deve ser medida através da gramatica das linguas.
Por conta disso, ela estabelece alguns postulados que devem ser
considerados: (i) o numero de subsistemas de uma gramatica, por
exemplo, o numero de fonemas consonantais, tons, géneros, casos,
tempos, alinhamentos, vozes, ordens de palavras, estratégias de
relativizacdo, meios derivativos para formar verbos denominais,
maneiras de formar clausulas de tempo subordinadas, estratégias
de complementacédo com verbos de cognigcdo, bem como o numero
de processos derivativos que se aplicam em dominios semanticos
particulares; (ii) o numero de variantes paradigmaticas ou graus de
liberdade de cada um desses elementos ou conjunto de elementos
do sistema: alofones, alomorfes, classes de declinacido ou
conjugacao; (iii) fendmenos sintagmaticos: dependéncias
sintagmaticas entre elementos, como concordéancia, selegédo de
alomorfes ndo adjacentes, morfemas nao adjacentes ou selecao de
categorias e valéncias; e (iv) restricdbes dos elementos, aloformas e
dependéncias sintagmaticas, incluindo restricbes em sua
combinagao.

Para Nichols (2009), a questao da aquisicido nao deve ser levada
em consideragao para se medir complexidade. Além disso, a
linguista frisa que: “[...] para as linguas, o que provavelmente é
relevante nao é apenas o numero de elementos, etc., mas a
quantidade de informagao necessaria para descrevé-los [...]”
(NICHOLS, 2009, p. 111, apud SAMPSON; GIL; TRUDGILL, 2009,

p. 110-125)12". Dessa forma, Nichols toma como relevantes os
seguintes tracos das linguas para sua métrica: estrutura silabica e
sistemas tonais na fonologia; numero de diferentes categorias
flexionais marcadas ou ndo, marcas de plural e marcas de dual na
morfologia; classificacdo de numeros ou numerais; diferentes
estratégias de concordancia entre argumento e predicado e



argumentos pronominais na sintaxe, entre outros tragos. Através
desses parametros, a autora consegue computar dados que podem
mostrar de que forma diferentes linguas ou diferentes variedades de
linguas tém diferentes niveis de complexidade. E interessante
observar que os resultados alcancados por esse meétodo,
organizados em graficos pela autora, sdo muito proximos, ainda que
a sintaxe tenha sido o subsistema que apresentou menor variagao.

Newmeyer e Preston (2014) apresentam propostas de medir
complexidade na gramatica de maneira um pouco diferente dos
estudos propostos no ambito da Gramatica Gerativa. Segundo
esses autores, se assumirmos que as linguas sao biologicamente
determinadas, teremos que assumir que sao todas igualmente
complexas ou que sao igualmente simples, o que implicaria dizer
que nao ha nenhuma diferenca substancial entre elas no que tange
a complexidade. Nesse sentido, todos os esfor¢cos sobre
complexidade estariam fadados ao fracasso. A proposta para medir
complexidade a partir de um modelo gerativo s6 é possivel quando
se assume que os principios, apresentados na Teoria dos Principios
e Pardmetros, podem se manifestar de maneira mais ou menos
complexa nas linguas. A propria nogao de Universais Linguisticos,
alias, tem sido também revisada pelos estudos sobre complexidade
linguistica.

Ao estudar trés diferentes variedades do quechua em sua tese de
doutoramento, Kusters (2003) observou aspectos sobre a natureza
verbal dessas variantes: um dos sistemas (o mais antigo) com o
paradigma verbal pleno e duas das variantes com o paradigma
verbal mais simplificado. Entre essas variantes, esta o quechua
usado como lingua franca, que tem o paradigma verbal ainda mais
simplificado. Diante desses fatos, Kusters conclui que ha trés
critérios conjugados que poderiam determinar diferentes graus de
complexidade das variantes dessa lingua: 1) Critério de Economia,
ou seja, 0 numero de categorias expressas pelo verbo (quanto
menos paradigma um verbo apresentar, mais econdmico ele €); 2)
Critério de Transparéncia: ao expressar, por exemplo, a nogao de
pessoa num morfema, o verbo é mais transparente do que aquele
que nao faz isso; e 3) Critério de Isomorfia: diz respeito a
cristalizagao de certas palavras e expressoes que a lingua possui.



McWhorter (2005, 2007) apresenta pelo menos dois trabalhos
importantes sobre crioulos, pidgins e linguas de contato que
envolvem estudos sobre complexidade linguistica. McWhorter tem
mostrado convincentemente como os estudos sobre complexidade
linguistica podem ser aplicados de maneira bastante produtiva aos
estudos sobre linguas de contatos e linguas novas. Dessa forma,
suas propostas para medir complexidade entre as linguas tém
obtido éxito e notoriedade, e a razao para tanto € que seus
apontamentos nesse sentido vém mostrando n&o apenas que
linguas jovens e linguas de contato sdo mais simples (ou
relativamente menos complexas), mas também de que forma as
linguas antigas provavelmente ganharam complexidade e até
mesmo como elas se constituiram.

Seus critérios pautam-se em: (i) superespecificacdo (a marcagao
aberta e obrigatdria das distingdes semanticas); (ii) elaboracao
estrutural (o numero de regras (em morfologia, fonologia, sintaxe
etc.) ou o tamanho dos inventarios (categorias funcionais, fonemas
etc.); (iii) irregularidade.

Assim, tais parametros ndo servem apenas para “medir’ a
complexidade em linguas emergentes, mas também a complexidade
de toda e qualquer lingua. Embora tenha causado furor nas
pesquisas sobre crioulos, o método de McWhorter tem sido
largamente comentado e mesmo utilizado ha cerca de dez anos,
obviamente nao sem criticas. De todo modo, McWhorter (2005) tem
o mérito de tentar explicar a emergéncia de linguas jovens em
termos estritamente linguisticos e sincrénicos, e seu modelo foi um
dos primeiros e até agora uma das principais contribuicdes para os
estudos da complexidade linguistica.

Pelo viés do uso

Dahl apresenta uma proposta bastante debatida e criticada, tanto
para medir complexidade quanto para a aplicacao das nogoes
advindas desses estudos. Como vimos, ele aposta na idade da
lingua e em sua consequente maturagao para explicar certos
aspectos da complexidade. Dahl (2004) procura apontar indicios de



que a medida que as linguas envelhecem e sao regular e
ininterruptamente transmitidas de geragao a geracao, elas adquirem
certos ornamentos que, ao olhar menos acurado, podem parecer
meros caprichos obsoletos produzidos pelo tempo. No entanto, &
justamente a partir desses ornamentos que Dahl aponta saidas para
medir os niveis de complexidade entre os sistemas de diferentes
linguas. Por sua vez, linguas mais jovens nao teriam tais (ou tantos)
ornamentos.

Talvez um dos problemas constatados pelo modelo oferecido por
Dahl seja a questao da expressividade. Para o autor, um desses
ornamentos, a redundancia das marcacgdes de plural em linguas
romanicas, por exemplo, ndo seria um mero detalhe adquirido pelo
capricho historico das linguas, mas sim um trago que ajudaria a
fortalecer o potencial semidtico, expressivo ou mesmo comunicativo
da lingua. Nesse sentido, afirmar que linguas que apresentam esse
tragco sao mais expressivas do que linguas que nao o apresentam
seria uma afirmacéo talvez perigosa. Nao se observa perda de
expressividade, justamente, em linguas romanicas que vém
perdendo marcas redundantes de plural nos seus sintagmas
nominais, caso ja muito bem sabido do francés, por exemplo. Por
outro lado, linguas que nao apresentam tais ornamentos possuiriam
menos complexidade nesses sistemas, mas também diminuiriam
seus “custos” de processamento computacional. Dito de outra
forma: os ornamentos tornam as linguas mais complexas, mas lhe
geram mais “custos” no processamento computacional. Em muitos
casos, afirma Dahl, tais ornamentos garantem a veiculagao da
informatividade entre os falantes desta lingua — a redundancia
oferece mais garantia de que uma determinada informacéao seja
veiculada, porém exige, ao mesmo tempo, mais processamento, e
as linguas encontrariam sempre um equilibrio entre a redundancia e
a economia.

Vulanovi¢ propde uma medida de complexidade que também leva
em conta a relagao entre estrutura linguistica e a informacéao por ela
transmitida. Segundo o autor, sua “formula permite uma comparacao
da complexidade das estruturas em relacao a informacéo linguistica
por elas transmitidas” (VULANOVIC, 2007, p. 1). Desse modo,
pode-se vislumbrar tanto a estrutura gramatical das linguas



estudadas, bem como seus tragos semanticos e mesmo
pragmaticos, para os quais estao previstas as devidas variaveis no
seu modelo.

Pelo viés da aquisicao

A questao da aquisi¢ao da linguagem, sobretudo a aquisicao de
segunda lingua, revela muito do que ha de complexidade entre as
linguas, tanto que, para varios autores, o papel da aquisicao de L2 é
um parametro importante para medir complexidade. Ja em 1997,
Rod Ellis (apud KUSTERS, 2003) nota que falantes de L2 tendem a
“importar” as dificuldades de linguas estrangeiras a aspectos de sua
propria lingua, como tempos verbais, marcagdes pessoais nos
pronomes, etc. Esses “erros” cometidos por estrangeiros ao tentar
se comunicar em uma L2 sdo dados importantes que podem ser
usados para medir o nivel de complexidade entre as diferentes
linguas. O que esses estrangeiros fazem, de fato, é tentar “traduzir”
as dificuldades apresentadas em suas proéprias linguas ante as
dificuldades encontradas na L2. Dessa forma, para os estudos da
complexidade, um “falante ideal” de L2 que almeja apenas uma boa
comunicagao numa lingua estrangeira seria um bom avaliador de
complexidade entre duas ou mais linguas. Além disso, sabemos que
as transmissoes linguisticas — tanto na aquisicao de L2, como
mesmo na aquisicdo de L1 — sao fatores importantes para
mudancas linguisticas e, em consequéncia disso, para a
complexidade, seja em ganho ou perda.

Alias, nos estudos de aquisi¢ao, desde pelo menos os anos 90,
ha parametros e ferramentas para se medir complexidade.
Nieminem (2009), por exemplo, propde uma métrica de
complexidade justamente se valendo de duas ferramentas advindas
dos estudos de aquisi¢ao de lingua. Sao elas o MLU, Comprimento
Médio do Enunciado (sigla inglesa de Mean Length of Utterance) e
IPSyn, indice de Produtividade Sintatica (sigla inglesa de Index of
Productive Syntaxis).

A premissa basica da MLU & muito simples: o numero de
morfemas produtivos produzidos em 100 enunciados inteligiveis



consecutivos € calculado e dividido pelo numero de enunciados para
determinar o numero medio de morfemas por enunciado
(NIEMINEM, 2009, p. 176). Nesse sentido, segundo a autora,
aumentando o numero de morfemas, aumenta-se também a
quantidade de informacao semantica do enunciado. De qualquer
forma, o MLU s6 descreveria a semantica, e, por esse motivo, tal
ferramenta deve ser usada associada a IPSyn, que € justamente a
ferramenta para descrigao sintatica dos enunciados das linguas
naturais. Aplicados os testes a falantes tanto de L1 quanto de L2, a
autora argumenta que os testes revelam que criancas aprendem
tardiamente estruturas mais complexas. No entanto, testes para
medir o tempo que cada crianga demora para adquirir tais e tais
estruturas complexas de cada lingua ainda nao foram
sistematicamente realizados. Além disso, devemos ter em mente
que falantes de L2 podem ser agentes de simplificacdo das linguas,
bem como criangas em periodo de aquisicao podem ser fatores de
complexificagcado das linguas.

Segundo Szmrecsanyi e Kortmann (2009), o trabalho comparativo
mais recente sobre a complexidade da linguagem assume uma
perspectiva funcional-tipologica, ou sociolinguistica, da linguistica de
contato, e adota metodologias empiricas. Ainda, segundo esses
autores, as perguntas mais relevantes hoje em dia para o campo da
complexidade linguistica sdo: de onde vem a complexidade
linguistica? Como os falantes a adquirem? O que a complexidade
linguistica pode nos dizer sobre a natureza do conhecimento
linguistico? Os autores defendem que boa parte da medida de
complexidade linguistica se deve também a fatores sociais,
principalmente quando levamos em conta a aquisi¢ao de L2. Para
comprovar sua hipotese, os autores desenvolveram experimentos
que mostram que, de fato, aprendizes de L2 tendem a simplificar a
lingua alvo, regularizando formas e eliminando outras. Essa
dindmica, contudo, é balanceada pelas motivacées dos aprendizes
de L2 e também por fatores sociais mais amplos que podem levar a
uma maior ou menor simplificagao do sistema linguistico sendo
aprendido.



Consideracoes finais

Como vimos neste capitulo, a nogdo de complexidade linguistica
acompanha os estudos linguisticos ha muito tempo, e sua
contraparte mais intuitiva, a ideia de que ha linguas mais facies e
mais dificeis do que outras, deve ser uma ideia tdo antiga quanto a
propria reflexao metalinguistica pré-tedrica. Vimos que a
complexidade linguistica pode ser usada para embasar preconceitos
e ideais preestabelecidas que, via de regra, se revelaram
equivocados e foram usados por ideologias de dominacgao. Talvez
como uma maneira de reparar esse papel nefasto que a reflexao
linguistica pode ter, os estudos linguisticos posteriores fiaram-se no
truismo de que todas as linguas sao igualmente complexas.

Se é fato que tudo pode ser dito em qualquer lingua e que, nesse
sentido, como diria Jakobson, as linguas se diferem ndo no que
permitem dizer (porque todas permitem dizer tudo) mas sim no que
obrigam seus falantes a dizer, também é fato que a defesa de que
todas as linguas s&o igualmente complexas com base em
argumentos cientificos e evidéncias verificaveis ainda esta para ser
feito. Um primeiro passo nesse sentido € certamente nos livrarmos
dos preconceitos historicos que sempre estiveram associados a
essa ideia e investiga-la de modo objetivo. Esse € o saldo positivo
das pesquisas feitas no final do século passado e comeco deste
século — vemos crescer rapidamente uma discussao rica, que vem
das mais diversas areas dos estudos linguisticos, na direcao de uma
definicdo razoavel e explicita de complexidade gramatical.

O préximo passo, segundo argumentamos, é o estabelecimento
de uma métrica de complexidade gramatical, que, como ja
mencionamos, também pode vir de diversas areas de investigagao e
mesmo combinar insights de algumas delas. Com uma métrica
estabelecida, teremos condi¢cdes que permitem afirmar, segundo os
critérios de cientificidade do nosso tempo, se, de fato, todas as
linguas tém ou n&o a mesma complexidade linguistica, sem atrelar
preconceitos injustificaveis a essa reflexdo. Seja como for, o
caminho que nos levara a alguma conclusao &, por si s6, um ganho
inestimavel aos estudos linguisticos.



Referéncias

CHOMSKY, Noam. Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge,
Mass.: M.I.T. Press, 1965.

CULICOVER, Peter W. (org.). Grammar & Complexity — Language
at Intersection of Competence and Performance. New York: Oxford,
2013.

DAHL, Osten. The growth and maintenance of linguistic
complexity. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins, 2004.

DARWIN, Charles. A origem das espécies. Sdo Paulo: Hemus,
1979 [1859].

DEUTSCHER, Guy. “Overall complexity”: a wild goose chase? In:
SAMPSON et al. (ed.). Language Complexity as an Evolving
Variable. Oxford: Oxford University Press, 2009. p. 243-251.

DEUTSCHER, Guy. Through the Language Glass. New York:
Metropolitan Book, 2010.

EDMONDS, Bruce. Syntactic Measures of Complexity. Doctoral
Thesis, University of Manchester. Manchester, UK, 1999.

ELLIS, Rod The study of second language acquisition. London:
Oxford University Press, 1997.

HOCKET, Charles. A Course in Modern Linguistics. Oxford: IBH
Publishing & Co, 1958.

JOSEPH, John; NEWMEYER, Frederick. All Language are Equally
Complex’ The Rise and Fall of a Consensus. Historiographia
Linguistica, Washington, XXXIX: 2/3, p. 341-368, 2012.

KILARSKI, Marcin. Complexity in the history of language study.
Poznan Studies in Contemporary Linguistics. Poznan, Poland, v.
50, n. 2, p. 157-168, 2014.

KUSTERS, Christiaan W. Complexity in linguistic theory, language
learning and language change. In: MIESTAMO, Matti; SINNEMAKI,



Kaius; KARLSSON, Fred (org.). Language Complexity: Typology,
contact, change. Amsterdan: John Benjamins, 2008. p. 3-22.

KUSTERS, Christiaan W. Linguistic Complexity: The Influence of
Social Change on Verbal Inflection. PhD Thesis. Leiden: LOT, 2003.

McWHORTER, John. Defining Creoles. New York: Oxford, 2005.

McWHORTER, John. Language Interrupted. New York: Oxford,
2007.

MIESTAMO, Matti; SINNEMAKI, Kaius; KARLSSON, Fred (orgs.).
Language Complexity: Typology, contact, change. Amsterdan:
John Benjamins, 2008.

NEWMEYER, Frederick; PRESTON, Laurel (orgs.). Measuring
Grammatical Complexity. London: Oxford, 2014.

NICHOLS, Johanne. Linguistic complexity: a comprehensive
definition and survey. In: SAMPSON et al. (ed.). Language
Complexity as an Evolving Variable. Oxford: Oxford University
Press, 2009. p. 110-125.

NIEMINEN, Lea. MLU and IPSyn measuring absolute complexity.
Eesti rakenduslingvistika hingu aastaraamat. Estonian Papers
in Applied Linguistics, 5, p. 173-185, 2009.

ROBINS, Robert H. Pequena Histéria da Linguistica. Rio de
Janeiro: Ao Livro Técnico, 1979.

SAMPSON, Geoffrey; GIL, David; TRUDGILL, Peter (orgs.).
Language Complexity as an Evolving Variable. New York: Oxford,
20009.

SZMRECSANYI, Benedikt; KORTMANN, Bernd. Between
simplification and complexification: non-standard varieties of English
around the world. In: SAMPSON, Geoffrey; GIL, David; TRUDGILL,
Peter (org.). Language Complexity as an Evolving Variable. New
York: Oxford, 2009. p. 64-79.

VULANOVIC, Relja. On Measuring Language Complexity as
Relative to the Conveyed Linguistic Information. SKY Journal of



Linguistics, 20, p. 399-427, 2007.



Linguistica de corpus: a
importancia do uso de
ferramentas computacionais na
construcao de corpora
linguisticos diacronicos

Aline Peixoto Gravina

Introducao

A Linguistica de Corpus é caracterizada por uns pesquisadores,
como Sardinha (2000), como sendo uma abordagem e por outros,
como Rocha (2000), como uma metodologia. Trata-la como uma
metodologia amplia a sua definicdo e, inclusive, engloba o conceito
de abordagem, uma vez que a abrangéncia do termo abordagem é
mais restrita e menos sistematica. Por ndo se preocupar em explicar
aspectos da lingua e ndo se enquadrar em um campo de estudo
especifico no ambito da linguagem, a Linguistica de Corpus nao
deve ser considerada como um ramo dos estudos linguisticos, mas
sim uma base metodoldgica para as analises de lingua.

Devido a esse carater efémero e néo especificado, a Linguistica
de Corpus pode ser combinada com muitas areas linguisticas,
desde estudos sincronicos a estudos diacronicos, seja por estudos
formais ou funcionais da lingua, em seus aspectos fonéticos,
fonologicos, morfologicos, sintaticos, semanticos, sociolinguisticos,
dentre outros.

Especificamente na area de Linguistica Histérica, o surgimento de
tecnologias para aprimorar a constituicido de grandes corpora foi de
fundamental importancia para a viabilidade da promog¢ao nao



apenas de um numero maior de estudos, mas também uma forma
mais aprofundada e detalhada de analises linguisticas na area. A
tecnologia veio para que grande parte de tempo fosse poupado aos
pesquisadores ao possibilitar a disponibilidade de textos em
plataformas online de facil acesso. Além disso, a utilizacdo de
programas estatisticos e a criacdo de ferramentas computacionais,
que fizessem anotacdes morfologicas e sintaticas nos textos,
facilitaram as buscas linguisticas, otimizando nao apenas o tempo
do pesquisador, mas também a confiabilidade dos dados extraidos,
uma vez que tal metodologia possibilita a replicagao do estudo por
outros pesquisadores.

Ao ter como pano de fundo as vantagens do uso de ferramentas
computacionais na elaboracao de corpora linguisticos diacrénicos, o
presente trabalho tem como objetivo apresentar uma metodologia
de composigao de um corpus digital a partir dos parametros
estabelecidos pelo projeto Corpus Histérico do Portugués Tycho
Brahe, projeto tematico coordenado pela professora Charlotte Marie
Chambelland Galves no Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas. Todas as ferramentas
computacionais utilizadas para desenvolver este trabalho, exceto a
ferramenta de transcricdo de imagem em textos digitais, o OCR-
Tesseract, foram retiradas dos links disponibilizados no site desse
grande projeto tematico’.

Para demonstrar a funcionalidade das ferramentas
computacionais na composi¢cao de um corpus historico, essa
pesquisa utilizou de jornais que circularam no Brasil, na cidade de
Ouro Preto/MG, e em Portugal, na cidade de Evora/distrito de Evora,
no século 19 e na primeira metade do século 20. Os jornais
brasileiros selecionados para esse estudo foram O Recreador
Mineiro (1845 a 1848), Jornal Mineiro (1890 a 1900) e Tribuna de
Ouro Preto (1945 a 1948). Os periodicos portugueses escolhidos
foram A lllustracdo Luso-brazileira (1850 a 1895), Manuelinho de
Evora (1888 a 1895) e Noticias de Evora (1945 a 1948).

Apos a definicdo dos textos, o pesquisador, que trabalha com
dados historicos, passa por sua maior dificuldade: a constituicdo do
corpus linguistico de forma a ter acesso facil e rapido aos dados
para efetuar as analises, dentro dos prazos estabelecidos no meio



académico. Portanto, o contato e o treinamento desses
pesquisadores com softwares e programas computacionais tornam-
se algo imprescindivel para a elaboracao de um corpus que seja
funcional e acessivel, ndo apenas para pesquisa em elaboracao,
mas também para futuros estudos com fenébmenos linguisticos nos
textos selecionados.

Para cumprir esses propositos, elaborou-se um corpus linguistico
com anotagdes morfologicas e sintaticas, de maneira a possibilitar
buscas das mais diversas. O corpus foi desenvolvido a partir de
textos jornalisticos brasileiros e portugueses, tendo em seu conjunto
mais de trezentas mil palavras transcritas e anotadas morfolégica e
sintaticamente. Nas proximas secdes desse texto, serao
apresentados os processos e as ferramentas computacionais
utilizadas para desenvolver esse trabalho. Na secao 2 sera
apresentado, de maneira geral, o Corpus Historico do Portugués
Tycho Brahe, projeto que inspirou a metodologia dessa pesquisa.
Na secao 3, serao apresentados os jornais selecionados para
compor a pesquisa, desde a justificativa da escolha de seu recorte
temporal até a apresentacdo da composicao de seus conteudos. Na
secdo 4, serao detalhadas as formas de transcricdo do material
selecionado: transcricao manual semidiplomatica e transcricao
automatica semidiplomatica pelos softwares OCR-Tesseract e
gcansZ2. pdf. Na secao 5, a ferramenta computacional eDictor é
descrita de forma minuciosa, demonstrando seu importante papel na
composicao e elaboragao da etiquetagem das palavras e da
anotacao morfossintatica. Por fim, na secéo 6, serdo apresentados a
interface da ferramenta de correcao de analise sintatica Corpus
Draw e um exemplo de como realizar uma busca linguistica pela
ferramenta linguistica Corpus Search. As apreciagdes a respeito do
trabalho desenvolvido foram realizadas na secdo Consideracbes
finais.

Corpus historico do portugués tycho
brahe



O Corpus Historico do Portugués Tycho Brahe (doravante
CHPTB) consiste em um corpus eletrbnico anotado morfoldgica e
sintaticamente, com acesso livre e gratuito pela internet. O CHPTB
foi inspirado e elaborado nos moldes do Penn-Helsinki Parsed
Corpus of Middle English (PPCME), desenvolvido por Taylor e Kroch
(1998), e possui como objetivo disponibilizar publicamente dados
historicos do portugués europeu (PE) e do portugués brasileiro (PB)
anotados de tal maneira que os pesquisadores de sua historia
possam recuperar rapida e inambiguamente informacdes categoriais
e estruturais pertinentes a analises morfossintaticas da lingua.

Segundo a metodologia proposta por Taylor e Kroch (1998) para o
PPCME, a etiquetagem morfoldgica dos textos constitui o primeiro
passo do processo de anotacio, servindo de base para a
codificacdo sintatica subsequente. Contudo, é importante ressaltar
que os textos automaticamente etiquetados sao disponibilizados
independentemente, uma vez que ja contém por si informagdes
relevantes para estudos da lingua. Assim, cada um dos textos deve
estar eletronicamente disponivel em trés formatos: i)
ortograficamente transcritos; ii) morfologicamente etiquetado; iii)
sintaticamente anotado. O propdésito principal do CHPTB é que
todos os textos que o compdem, passem por esses trés processos.

Iniciado com o0 nome de Corpus Anotado do Portugués Historico
Tycho Brahe, o trabalho de Galves (1998) foi uma iniciativa pioneira
no ambito da lingua portuguesa e, 20 anos depois, ainda permanece
como o maior corpus eletrbnico anotado de textos historicos em
portugués. Atualmente, o corpus compreende setenta e seis textos
(3.302.696 palavras) que estao disponiveis para pesquisa livre para
diferentes objetivos, como versdes para leitura, com transcricao
conservadora e modernizada e possibilidades de realizacdes de
buscas através de um sistema de anotacao linguistica em duas
etapas: quarenta e cinco textos (2.012.798 palavras) com anotagao
morfoldgica e vinte e sete textos (1.234.323 palavras) com anotagao
sintatica (GALVES; ANDRADE; FARIA, 2017). Paixdo de Sousa
(2014, p. 56-57) apresenta de maneira sucinta o retrospecto das
escolhas das obras que hoje compdem o projeto:



A selecdo dos documentos comegou seguindo os objetivos de Galves
(1998), reunindo um conjunto de textos portugueses escritos por autores
nascidos entre os séculos XVI e XIX como subsidio para estudar mudancas
gramaticais sofridas pelo Portugués Europeu naquele periodo; mas, com o
desenvolvimento de projetos subsequentes, o horizonte do corpus se
expandiu no tempo e no espaco, e a colegao passou a incluir obras de
autores brasileiros e africanos, assim como obras representativas de fases
mais recuadas da lingua.

Como os objetivos iniciais do projeto contemplavam apenas
autores portugueses, grande parte das obras que compdem o
CHPTB séo lusitanas, total de sessenta e cinco obras; o numero de
textos brasileiros ainda esta desproporcional, em relagao ao
portugués, total de onze obras. Em relagao aos géneros textuais, o
corpus possui dezessete cartas, dois conjuntos de atas, vinte e trés
textos narrativos, sete textos dissertativos, trés gramaticas, nove
textos do género jornalistico (gazetas ou jornais) e quinze textos
dramaturgos.

Com o propdsito de contribuir com textos jornalisticos brasileiros e
portugueses, o presente trabalhou se pautou na mesma
metodologia utilizada no CHPTB para assim ter os textos publicados
no Corpus de forma a disponibilizar a toda comunidade cientifica o
acervo do material produzido, possibilitando a busca automatica de
fenbmenos linguisticos.

A escolha dos jornais portugueses e
brasileiros

Nesta secao, serao apresentados os seis jornais selecionados
para a composicao de um corpus anotado, morfologicamente e
sintaticamente, que contempla o século 19, e a primeira metade do
século 20, no Brasil e em Portugal, para estudos de fenébmenos
linguisticos no decorrer desse periodo. Buscou-se demonstrar, além
de uma preocupacao de igualdade temporal, similaridades na
constituicdo dos textos, para que estudos comparativos de
fenbmenos linguisticos ndo fossem prejudicados por serem de



tipologias muito distintas, uma vez que o género jornalistico pode
conter varias tipologias textuais (textos de opinido, narragoes,
anuncios, editoriais, entre outros).

A justificativa pela escolha do século 19, como ponto de partida
de formacao do corpus, se deve ao fato de que, no Brasil, a
impressao de jornais s6 foi permitida a partir de 1808, quando a
corte portuguesa aqui se estabeleceu. Esta data também foi um
marco para a criagao de instituicoes de ensino e instituicoes
financeiras na colénia. No ambito linguistico, estudos, como de
Tarallo (1994), apontam o surgimento de uma gramatica tipicamente
brasileira, a partir do final do século 19. Estudos sobre cliticos, a
respeito do portugués oitocentista, apontam mudancgas a partir de
autores que nasceram no final do século 18, ou seja, reflexos de
seus escritos aparecem no século 19 (PAIXAO DE SOUSA, 2004).

Em Portugal, o século 19 representa um periodo bastante
significativo da vida social, politica, econdmica e cultural. Neste
século, apareceram os primeiros diarios e os primeiros jornais
especializados do pais, que tratariam nao apenas do aspecto
politico, mas também se destinariam a defesa de interesses sociais,
a divulgacao de atividades intelectuais, cientificas, religiosas e até
recreativas (RAFAEL; SANTOS, 1998). Os jornais passam, a partir
de entdo, a ser uma condi¢ao estrutural do funcionamento da
sociedade liberal em Portugal.

Primeira metade do século 19:
A lllustracao luso-brazileira e O Recreador
Mineiro

A lllustracéo luso-brazileira teve seu primeiro exemplar publicado
em 5 de janeiro de 1856 na cidade de Evora e o dltimo em 31 de
dezembro de 1859. Seu proprietario era Antonio José Fernandes
Lopes. O periddico tinha o objetivo de promover o progresso das
letras, das artes, bem como a divulgacao de diversos tipos de
conhecimentos ao maior numero de leitores possiveis. Os artigos
traziam textos literarios de ficgdo, ensaios criticos sobre
personalidades contemporaneas portuguesas e estrangeiras,



noticiarios, textos sobre instituicdes religiosas, anuncios,
propagandas, além de editoriais. Para o presente estudo, foram
selecionados os textos que contemplavam a tipologia dissertativa ou
mesmo descritiva, tais como os ensaios, editoriais, textos escritos
por religiosos ou politicos. Textos narrativos, propagandas e
anuncios foram deixados de fora da constituicido do corpus.

Em terras brasileiras, o jornal escolhido foi O Recreador Mineiro.
A primeira publicacio deste periddico foi em 1 de janeiro de 1845 na
cidade de Ouro Preto, MG/Brasil, sendo de circulagdo quinzenal
ininterrupta até 15 de junho de 1848, totalizando 84 exemplares.
Durante todo seu periodo de tiragem, o jornal teve como diretor,
redator, editor, tipografo e dono Bernardo Xavier Pinto de Souza. Os
textos selecionados para essa pesquisa foram aqueles que
apresentaram carater dissertativo/opinativo, noticias descritivas ou
explicativas, além de editorias, quando presentes. Priorizou-se ainda
a escolha por textos que aparecessem assinados por redatores
brasileiros natos, uma vez que, na primeira metade do século 19,
havia muitos portugueses na cidade de Ouro Preto. Com o propdsito
de selecionar textos que representassem a escrita de falantes
nativos do PB, foram transcritos textos assinados com nomes de
bispos, vereadores e demais pessoas influentes que compunham a
elite ouropretana. Ao realizar a analise da procedéncia dos
redatores brasileiros, destacaram-se os seguintes nomes como
principais colaboradores: Agostinho Antonio Tassara de Padua,
Antonio Alves Pereira Coruja, Manoel José Pires da Silva Pontes,
Manoel Machado Nunes.

Segunda metade do século 19:
O Manuelinho d Evora e Jornal Mineiro

Em Portugal, O Manuelinho d” Evora: Folha politica, litteraria e
humoristica. Amicus Socrates, Amicus Plato, sed magis amica
veritas é considerado o mais completo repositério histérico da
imprensa eborense de século 19 (MONTE, 1978). Era um jornal de
ambito politico (ligado a oposigéo), literario e humoristico, de
impressdo semanal, propriedade de Cunha Bravo & C?2, e tinha por



administrador e redator José Matias Carreira Junior, a quem
posteriormente passou a pertencer. Incluia secdes de literatura, arte
e arqueologia, retratos, caricaturas politicas e imagens de
monumentos.

No Brasil, o peridédico Jornal Mineiro — orgam republicano, politico,
literario e noticioso teve sua primeira publicagdo em um domingo, 14
de novembro de 1897. Possuia tiragem continua duas vezes por
semana: as quartas e aos domingos. O ultimo numero desse
periddico data de 8 de fevereiro de 1900, totalizando 140
exemplares. Como o proprio subtitulo do jornal diz, os artigos
tratavam dos temas de politica, religido, literatura e noticias
importantes sobre a cidade de Ouro Preto, além de conter muitos
anuncios publicitarios. O jornal era de carater totalmente elitista e
governista, deixando em evidéncia suas preferéncias eleitorais, uma
vez que apoiava a elite oligarquica que detinha o poder politico da
época.

Tanto o Jornal Mineiro quanto o Manuelinho d 'Evora se
posicionavam e faziam frente em suas reportagens para os
candidatos e/ou partidos que os apoiassem. Essa caracteristica
facilitou na escolha dos textos de ambos jornais, sendo possivel,
inclusive, retirar textos com mesmo tema, no entanto, um tratando
da politica brasileira e o outro da politica portuguesa,
respectivamente. Foram selecionados também muitos textos
escritos por religiosos, que, em ambos jornais, nao se mantinham
isentos em relacdo ao tema que era apresentado.

Primejra metade do século 20:
Noticias de Evora e O Tribuna de Ouro Preto

O periddico Noticias d Evora — Diario Regionalista da manhé foi
fundado pelos senhores Francisco Eduardo Baranhona e o cénego
Alfredo César de Oliveira em 8 de setembro de 1900. Este jornal
permaneceu circulando por Evora por quase 92 anos, tendo seu
ultimo exemplar publicado em 31 de marco de 1992. Devido ao
grande periodo de circulagao, o jornal passou por varios
proprietarios e por varias ideologias. Até a implantagao da republica,



os ideais desse periddico estavam ligados ao Partido Regenerador-
Liberal, um dos partidos portugueses do rotativismo da Monarquia
Constitucional, que alternava no poder com o Partido Progressista.

Especificamente para nosso estudo, selecionamos textos que
foram publicados nesse jornal no periodo de 1945 a 1948. Nesse
intervalo, o diretor responsavel foi o senhor Joaquim dos Santos
Reis (MONTE, 1978). A diversidade de temas publicados, sempre
expondo uma opinido critica a respeito dos assuntos abordados, foi
um dos motivos da escolha por esse periddico.

No Brasil, O Jornal Tribuna de Ouro Preto estava sob os auspicios
da Sociedade Amigos de Ouro Preto (SAOP), fundada em 1933, e
possuia como lema a auséncia de “cor politica”. Apesar de tal lema,
muitos dos seus membros pertenceram e presidiram partidos
politicos como, por exemplo, o redator do jornal, Moacyr do Amaral
Lisboa, que esteve a frente do Partido Republicano. A Sociedade
era composta por importantes membros da elite mineira da época:
prefeitos, vereadores, intelectuais, engenheiros, advogados, dentre
outros. Promovia eventos sobremodo significativos, como o apoio a
criacdo da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). O primeiro
numero do jornal Tribuna de Ouro Preto foi langado em 3 de junho
de 1945. Inicialmente sua tiragem foi quinzenal, mas a partir do
décimo numero, passou a ser publicado semanalmente. O ultimo
numero encontrado na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro é de 7
de setembro de 1947, totalizando 44 numeros do periddico.

Diferentemente de seu contemporaneo portugués, Noticias d
‘Evora, o Tribuna de Ouro Preto teve um periodo curto de
circulacao, apenas 2 anos e 3 meses. No entanto, ambos os jornais
possuem similaridades, tais como ideologias préximas (republicana)
e parecidos estilos de textos selecionados para a composi¢ao do
corpus (abordagem politica de forma critica e opinativa). Isso lhes
atribui uma metodologia de analise comparativa de confiabilidade
para futuros estudos comparativos, em relagao ao conteudo € a
tipologia.

Transcricao do Corpus



ApOds a selecio dos textos dos jornais, o proximo passo para a
elaboracdo de um corpus, em que seja possivel realizar buscas para
averiguar fenébmenos linguisticos, é a transcrigcdo. Para preparar os
textos para transcrig¢ao, foi necessario, incialmente, obter todo o
conjunto de jornais de maneira digitalizada. O jornal O Recreador
Mineiro encontrava-se microfilmado e foi todo digitalizado em trés

DVDs pelo projeto Meméria da Leitura®, na Universidade Estadual
de Campinas. O Jornal Mineiro e o Tribuna de Ouro Preto foram
digitalizados em seis CDs pelo acervo da Biblioteca Nacional do Rio
de Janeiro. Os trés jornais portugueses utilizados neste trabalho
foram digitalizados em nove CDs pela Biblioteca Nacional de Evora,

em Portugal?. O conjunto total de transcricdes dos textos foi de
trezentas mil palavras, cento e cinquenta mil dos jornais brasileiros e
cento e cinquenta mil de jornais portugueses.

E importante ressaltar que toda transcricdo é uma forma de
intervencao no texto original. As transcricées ditas “Edi¢cdes
Diplomaticas” sao aquelas que mais se aproximam do texto original,
ou seja, sao as mais conservadoras: nao se abrem as abreviaturas,
nao se moderniza a escrita das palavras, busca-se a forma mais fiel
de cépia. Ha ainda as “edi¢cdes semidiplomaticas” que consistem em
um grau de transcrigao com intervengao maior, mas ainda
considerado como aceitavel, pois ainda conserva a maior parte das
caracteristicas linguisticas do texto original. Tanto as edi¢cbes
diplomaticas quanto as edi¢cdes semidiplomaticas abarcam o
objetivo principal de uma edicédo filologica: “tonar o texto acessivel
para o leitor especializado de hoje, com a maxima preservagao de
suas caracteristicas originais.” (PAIXAO DE SOUSA; KEPLER,;
FARIA, 2012, p. 194). A forma de transcricdo escolhida para o
presente trabalho foi a semidiplomatica, ou seja, quando necessario
foram realizadas intervengdes para adaptar o texto antigo para a
digitacdo moderna. No entanto, buscou-se, a0 maximo, manter-se o
mais fiel possivel ao texto original.

As transcricdes dos jornais brasileiros ocorreram no periodo de
janeiro de 2006 a outubro de 2007 de maneira manual por Gravina

(2008). As transcricdes dos jornais portugueses ocorreram de
setembro de 2010 a novembro de 2011 e foram executadas de duas



formas: cinquenta mil palavras de maneira manual e cem mil
palavras por dois softwares: OCR-tesseract e gscan2pdfr.
Diferentemente dos jornais brasileiros, os jornais portugueses nao
foram totalmente transcritos de maneira manual. Apenas o periodico
Noticias d” Evora teve parte de seus textos transcritos de forma

manual®. Os outros dois, A illustracdo luso-brazileira e O
Manuelinho d Evora, foram transcritos integralmente a partir dos
softwares mencionados.

O OCR (Optical Character Recognition ou Reconhecimento Otico
de Caracteres) € utilizado para realizar a captagéo de imagens em
codigo de letras. Apesar de ter esse grande potencial, a maioria das
versdes de OCR ¢ ineficaz para a transformacgdes de imagem em
textos de maneira satisfatoria, principalmente para documentos
antigos, pois qualquer irregularidade na imagem (letras mais claras,
manchas e até mesmo caracteres em italico) faz com que a leitura
otica nao se dé como o esperado e, assim, nao se consiga
reproduzir com total éxito o texto.

Para a realizac&do desta pesquisa, utilizou-se o OCR-Tesseract na
versao para Linux/Ubuntu. A qualidade desse software para capturar
imagens e as transformar em texto € imensamente superior
comparado a outros. Na intencdo de obter um éxito maior na
transcricdo e assim otimizar o tempo de trabalho, esse software foi
utilizado conjuntamente com outro, o Gscan2pdf. A unido desses
dois softwares possibilitou uma maior agilidade no processo de

transcricao’.



Figura 1 — Imagem do uso do tesseract e gcans2pdf
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Fonte: Artsy Tuesday: Gscan2pdf-Frontend for scanning
utilities

A questao, no entanto, € que um texto com edicao filoldgica
apresenta incompatibilidades na utilizagao de ferramentas
computacionais capazes de executar marcacdes automaticas. O uso
de ferramentas computacionais, além de facilitar o estudo e analises
de textos, ainda possibilita que isso seja feito em maior escala.
Diante dessa situacdo, ha o seguinte desafio: como fazer uma
transcricdo em que se tenha poucas interferéncias (edicdes
diplomaticas ou semidiplomaticas), mas, ao mesmo tempo, seja
possivel efetuar anotagdes utilizando ferramentas computacionais?

O CHPTB trabalha com ferramentas computacionais que
caminham para essa harmonia entre filologia e tecnologia: textos o
mais proximo do original e possibilidades de buscas linguisticas
automaticas. Devido a essas caracteristicas, na busca de uma
harmonia entre a filologia e as buscas linguisticas, o presente
estudo optou por utilizar as ferramentas computacionais do CHPTB
para composicao do corpus linguistico de jornais brasileiros e
portugueses.

A ferramenta eDictor



O eDictor foi a ferramenta criada para aproveitar as vantagens da
anotacao em XML (Extended Markup Language) — linguagem de
anotacao que possibilita modelar o texto em conteudos
eletronicamente legiveis — mas que também permite uma interface,
na qual é possivel manter o texto antigo com suas caracteristicas
originais. A versao atual dessa ferramenta foi desenvolvida por
Paixado de Sousa, Kepler e Faria (2012). Além de facilitar a edigao
dos textos, a ideia desses autores era criar uma interface capaz de
integrar o sistema de edicao ao sistema de corre¢ao da anotacao
morfoldgica. A interface do eDictor possibilita a exibigao do
conteudo textual, deixando em segundo plano as marcas de
estrutura em linguagem formato XML, embora visiveis, tais como
paragrafos, marcas de quebra de paginas, fim de sentencas etc. De
maneira geral, sua interface evita o contato direto do usuario com a
estrutura XML, mesmo ela estando presente. Logo, possibilita uma
maior facilidade de manuseio, sem deixar de utilizar as marcacdes
computacionais necessarias para as analises automaticas. A
imagem a seguir apresenta a interface da ferramenta. Ha um menu
de aplicacao para acesso a todas suas funcionalidades e a barra de
ferramentas apresenta a possibilidade de varias acdes no texto
como: voltar, adiantar, apagar, salvar, acrescentar palavras e tantas
outras opg¢des que uma edicio ou codificagdo podem exigir.



Figura 2 — Interface grafica do eDictor
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Fonte: print screen da tela da ferramenta computacional e-
Dictor.

A versao atual do eDictor pode ser baixada para dois sistemas

operacionais: Linux e Windows (XP/Vista)L. A parte principal do
eDictor é a area do texto, que se encontra subdivida em trés partes:
Transcri¢ao, Edicao e Morfologia (destacada em vermelho na
imagem).

A primeira aba, “Transcricao”, é o local onde o texto transcrito
recebera toda codificagcdo computacional em linguagem XML,
condicao essencial para possiveis buscas automaticas nos textos. O
texto transcrito pode estar salvo em um arquivo do computador e ser
selecionado e importado para essa aba do programa ou do lado
direito nesse modulo de transcricdo, ha uma secido denominada fac-

simile2, onde é possivel importar imagens, efetuando-se a
transcricdo diretamente na ferramenta, adicionando comentarios
e/ou outras informagdes necessarias (transcricao semidiplomatica).
Seja com a importagao de arquivos para a ferramenta — acao
efetuada por esse trabalho, uma vez que os textos ja se
encontravam transcritos — seja por transcricdes efetuadas na propria
ferramenta (como na proxima imagem), o eDictor, ao entrar em
contato com as transcrigoes, € capaz de gerar um arquivo com as
marcacgdes em XML. Esse padrao automatico XML pode codificar
um grande volume de informagdes estruturais e linguisticas no texto,



fazendo uso delas de maneira flexivel, a partir de um documento
principal que pode ser desmembrado em diferentes niveis para as
proximas etapas do trabalho.

Figura 3 — Interface grafica do eDictor na aba transcri¢cio:
possibilidade de importagcao de imagens em pdf para realizar
transcricdes manuais dos textos
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Fonte: print screen da tela da ferramenta computacional e-
Dictor.

Na aba “Edic&ao”, o texto € exibido com as edi¢cdes em destaque
para que o usuario possa ver tudo que foi modificado de forma
automatica e, assim, possa realizar alteracées quando necessario.
Ou seja, nesse modulo é possivel fazer alteracbes até a
profundidade desejada (ortografica, morfoldgica, sintatica,
pontuacéao etc). Especificamente para os jornais selecionados,
optou-se em modernizar toda a linguagem utilizada para que as
buscas pudessem ser mais dindamicas ao serem realizadas. No
entanto, é possivel o pesquisador conservar a grafia ou outros
elementos linguisticos na versao original, quando uma verséao
original for solicitada. Em outras palavras, os textos dos jornais
possuem duas possibilidades ao serem gerados em versao HTML: a
forma mais proxima do original, por transcricbes semidiplomatica, e



uma versao do texto “modernizada”, elaborada no moédulo de edigao
do eDictor.

Os textos produzidos no século 20 ndo precisaram de muitas
modernizacdes, diferentemente daqueles produzidos no século 19.
Na modernizagao da grafia, cita-se como exemplo o duplo “” na
escrita do pronome pessoal de terceira pessoa, seja feminino ou
masculino, singular ou plural, no jornal Recreador Mineiro. A grafia
desse pronome, nesse periodico, era totalmente inconstante, ora era
escrito como “ele, eles, ela, elas ” ora como “elle, elles, ella, ellas ”.
Se essa inconstancia de grafia fosse mantida, traria alguns
problemas futuros, pois em uma busca automatica por contextos em
que aparecessem pronomes pessoais, 0 usuario deveria estar
ciente de todas as possibilidades de grafias, caso contrario, a busca
por essa classe gramatical nao estaria totalmente contemplada.
Assim, ao modernizar a grafia desses pronomes, solvem-se
problemas como esses, tendo uma busca mais completa nos dados.

Outro exemplo da importancia da modernizagao para as buscas
esta na expansao das abreviaturas nos textos. As abreviaturas nao
expandidas trazem dois problemas para as buscas automaticas: i)
falta de padrao de escrita; ii) 0 uso de ponto entre letras. Como ja
explicado, a falta de padréao na escrita traz a exigéncia de um
usuario que tenha conhecimento sobre todas as possibilidades de
escritas da palavra ou expressao pesquisada, o que, por nao ser um
procedimento padrao nas buscas, gera resultados incompletos. O
segundo problema apontado, sobre o uso de pontuacao entre letras
nas abreviaturas, diz respeito ao fato de que, ao gerar uma
linguagem automatica de XML, o eDictor entende que todo ponto diz
respeito a uma sentenca. Portanto, se a abreviatura nao for
expandida e, por consequéncia, os pontos ndo forem retirados de
sua composicado, a marcagao que ficara na linguagem
computacional sera da finalizacdo de uma sentenca e inicio de
outra. Logo, uma busca automatica, que tenha como variavel
“inicioffinal de sentencgas”, estara comprometida. Por exemplo, uma
abreviatura como “Sr.” no meio de uma oracgao indicara o final de
uma sentenca e inicio de outra, o que nao sera condizente com a
realidade linguistica. A seguir, ilustra-se a interface da aba “edi¢ao”,
local onde toda modernizacao pode ser efetuada.



Figura 4 — Interface grafica do eDictor na aba Edig¢ao
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Fonte: print screen da tela da ferramenta computacional e-
Dictor

E importante enfatizar seja qual for o grau de intervengéo editorial
aplicado aos textos, todas as etapas do processamento ficam
registradas, de modo que a informacgao sobre a forma original dos
termos nos textos n&o se perde. De fato, nota-se que, se a interface
do eDictor simula um editor de textos normal, a ferramenta é, em
esséncia, um anotador, que aplica uma linguagem de marcacéao
sobre os textos, o XML.

Na aba “Morfologia”, assim como na aba “Edi¢ao”, o texto
apresenta-se com as edi¢cdes marcadas, mas com o acréscimo da
marcagao das classes gramaticais das palavras, ou seja, uma
anotacdo morfossintatica. Segundo Paix&do de Sousa (2014, p. 63),
“A anotagao morfossintatica € hoje a mais automatizada de todas as
etapas de anotagao no Corpus, sendo realizada pelo programa
desenvolvido por Kepler (2006), um analisador morfossintatico
automatico com taxa de acerto de 95%, acoplado ao e-Dictor”. A
autora explana ainda que, nesse moédulo, é possivel corrigir as
imprecisdes restantes do arquivo. Ha siglas convencionadas para as
classes morfossintaticas afixadas a cada palavra como se fossem
etiquetas. Por isso o0 analisador automatico desse moédulo € tambéem
chamado de “etiquetador”. Na sequéncia, a autora demonstra como



fazer a correcao de uma etiqueta de AD (adjetivo) para N-P (nome,
plural).

Figura 5 — e-Dictor: Interface de correcéo de etiquetagao
(destaque: corregao de [bananas/ADV] para [bananas/N-P])
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Fonte: Paixao de Sousa, 2014, p. 64.

A interface da ferramenta é bem intuitiva e facilita o manuseio,
nao ha necessidade de um grande conhecimento sobre
programacgao em XML. Esse tipo de codificagdo, em meio ao texto,
poderia afastar um usuario menos proficiente. Com o eDictor, esse
tipo de linguagem é estabelecida inerente ao sistema, possibilitando
intervencdes quando preciso. Para o uso dessa ferramenta é
preciso treinamento e familiarizagdo com os tipos de edicdes e

etiquetas pré-estabelecidas pelo programal?. O eDictor permitiu que
os textos dos jornais, mesmo tendo sido transcritos em versdes
mais conservadoras (como a semidiplomatica), estivessem também
disponiveis para realizagao de buscas automaticas, a partir das
intervencdes de modernizagoes realizadas.

Corpus Draw/Corpus Search

Para efetuar a anotacgao sintatica, assim como acontece com as
anotacdes morfossintaticas, as ferramentas utilizadas também
possuem mecanismos automatizados. Primeiro, o texto € submetido
a um analisador sintatico (parser), que introduz a estrutura sintatica



projetada a partir das categorias lexicais marcadas para cada
palavra pelo etiquetador morfoldgico.

O CHPTB usa para isso o parser probabilistico desenvolvido por
Bickel (2004). O parser precisa de longo treinamento para chegar a
uma eficiéncia satisfatoria, tendo em vista que a tarefa de produzir
uma anotacgao sintatica automatica € mais complexa que a de
produzir uma etiquetacdo morfossintatica.

[...] trata-se de construir algoritmos que n&o apenas reconhegam identidades
em sequéncias linearmente dispostas, mas ainda, que reconhegam padroes
de agrupamento hierarquico — um “parser”, logo, corregdes manuais na
anotag&o automatica foram necessarias. (PAIXAO DE SOUSA, 2014, p. 68).

Nessa etapa do processo, também foram introduzidas, de
maneira manual, as categorias de coindexacgoes e as categorias
vazias. Para tanto, dispés-se de uma interface grafica denominada
Corpus Draw, em que a sentenga anotada morfologicamente pelo
eDictor € importada e transformada pela interface em uma estrutura
sintatica arbodrea (Eigura 6). O Corpus Draw, desenvolvido por Bikel
(2004), faz parte do pacote Corpus Search!! desenvolvido por
Randall et al., (2009), ferramenta que possibilita a busca dos
fendbmenos linguisticos. Nessa interface, € possivel realizar toda
correcao da anotacao sintatica dos textos em que o parser pode ter
gerado de forma equivocada.



Figura 6 — Interface arbérea do Corpus Draw
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Fonte: print screen da tela da ferramenta computacional
Corpus Draw.

O primeiro passo para efetuar as correcdes de anotagoes
sintaticas, geradas pelo parse na ferramenta Corpus Draw, foi a
necessidade de um treinamento intensivo para se familiarizar com
as etiquetas de anotacéao sintaticas de Corpus Search. Por se tratar
de estruturas mais complexas, e especificas ao programa, que as
estruturas morfoldgicas do eDictor, a familiarizagdo com as
etiquetas e com as construgdes sintaticas necessitaram de maior

tempo e dedicacdo de estudo ao manual disponivel no CHPTBY.,
Essa parte foi essencial no processo, pois apenas com o
reconhecimento das etiquetas, sera possivel realizar os caminhos
das buscas para construcoes sintaticas, caso contrario, se a
familiarizac&o for apenas por aspectos morfologicos, as buscas
linguisticas s6 poderéao ser realizadas nesse nivel.

E importante salientar que anotacao sintatica realizada nos seis
jornais desse estudo ndo teve como objetivo seguir as tendéncias
de analises discutidas na atualidade na teoria linguistica. Seguiu-se
0 mesmo propdsito estabelecido pelo CHPTB: disponibilizar um
corpus anotado sintaticamente é obter um maior numero possivel de
estruturas a serem recuperadas automaticamente, e nao uma
analise linguistica, especificamente. Por isso, a importancia de se
estabelecer critérios sistematicos para a anotagao sintatica. Sé
assim, as buscas serao possiveis.



ApOés a realizacao das corregdes sintaticas de maneira manual, o
material encontra-se pronto para realizar buscas de construgoes
sintaticas de forma automatica. Os textos, possuindo as marcagoes
de todas as etiquetas morfossintaticas e anotacdes sintaticas
necessarias, permitem, ao pesquisador, elaborar caminhos para as
mais diversas buscas linguisticas através da ferramenta Corpus
Search. Como estudo de caso para esse trabalho, utilizou-se a
seguinte busca: investigar o numero de sentencas finitas
subordinadas com ordem verbo-sujeito em textos jornalisticos na
primeira metade do século 19 no Brasil. Apds o estudo do manual e
da familiarizacdo com as etiquetas de anotagcdo morfoldgica e,
especialmente, sintatica, chegou-se ao seguinte caminho:

(1) VSsubordinada.q
define: port.def
print_indices: t

node: IP*

query: ( IP-SUB iDominates NP-SBJ )
AND ( NP-SBJ iDominates \*pro\* )
AND ( NP-SBJ iDominates \*exp\* )
AND ( tns_vb2 precedes NP-SBJ )

Em resumo, a busca diz o seguinte: investigue todas as
sentencas subordinadas com verbos finitos. Exclua da busca as
sentencas subordinadas que possuam sujeitos nulos e expletivos,
investigando apenas as sentengas que apresentem a ordem linear
verbo-sujeito, ou seja, em que o verbo aparega antes do sujeito. De
maneira geral, € isso que se diz. Para elucidar como se chegou na
busca, de forma mais técnica, na sequéncia, sera feita a descrigao
das etiquetas de cada linha da busca.

Para entender como se chegou ao caminho de busca no exemplo
(1), € preciso saber que “ths_vb2” (etiqueta na ultima linha na
busca) € um arquivo que contém a descricdo de todos os verbos
finitos de maneira computacional, para realizar a busca desse
contexto nos textos. Toda essa descrigao verbal ja vem pronta no



pacote Corpus Search no CHPTB. E preciso saber também que os
codigos basicos da anotagao séo os paréntesis, [...], indicando o
limite de cada estrutura e seu encaixamento hierarquico, e as siglas
em maiusculas, (X...), indicando as categorias de cada estrutura. A
disposicado dos niveis em recuos tabulares pretende apenas facilitar
a visualizacao — em termos computacionais, esse € simplesmente
um esquema (X (Y (Z2)(W))).

Para rodar uma busca automatica em Corpus Search, o arquivo
precisa estar salvo em uma extensao “.q”, utilizou-se a ferramenta
“bloco de notas” para esse propésito. Logo, em seguida, apods o
estudo do manual, sabe-se que, obrigatoriamente, todas as buscas
deverao conter as seguintes etiquetas, respectivamente, na primeira
e segunda linha do caminho: define: port.def e print_indices: t .

A primeira linha da busca define: port.def explicita que, ao realizar
a busca, o parser deve dirigir-se ao arquivo que contém as etiquetas
com as predefinicdes usadas no texto. No exemplo, o arquivo que
contém as etiquetas com as predefinicdes tem o nome de port.def.
logo, todas as etiquetas colocadas no caminho da busca que
estejam no arquivo de predefinicdes serdo localizadas para
resultados. A segunda linha, print_indices: t, indica que ao realizar a
busca, deseja-se que o fenbmeno analisado seja identificado por um
indice que permita localiza-lo na arvore. Ou seja, as anotacdes
sintaticas foram elaboradas por médulos com dominios e
hierarquias diferentes e deseja-se ver onde se localiza o fenbmeno
da busca nessa hierarquia.

A existéncia de simbolo asterisco (*), antes ou apds de uma
etiqueta, significa que aquela etiqueta pode ter algo que a
complemente, como por exemplo, uma coindexacido. Assim,
voltando a terceira linha da busca no exemplo (1), node: IP* significa
que o comando dado para a busca é o seguinte: procure em todos
0s niveis mais alto da hierarquia de anotagao que possua um verbo
flexionado (/P = Inflectional Phrase).

Nas linhas seguintes da busca, aparecem as especificagdes de
quais contextos interessam para encontrar o fenémeno linguistico
pesquisado. A busca pretendida requer todos os sujeitos (NP-SBJ),
que se encontrem foneticamente realizados, e estejam
imediatamente dominados por uma sentenca finita que seja



subordinada (IP-SUB), por isso, a query (investigacao) inicia-se:
query: (IP-SUB iDominates NP-SBJ ). O sinal de exclamacéo (!) no
caminho da busca significa nega¢ao, assim, como o objetivo é
encontrar sentencas subordinadas que apresentem a ordem verbo-
sujeito (VS), para a busca ficar mais precisa, deve-se retirar as
construgdes de sentencgas subordinadas que contenham sujeitos
nulos (NP-SBJ \*pro*\ ) e sujeitos expletivos (NP-SBJ \*exp™\),
seguidos ou nao de coindexagbes. Para excluir esses contextos :
AND ( NP-SBJ iDominates \*pro\* ) AND ( NP-SBJ iDominates
N*exp\* ). Por fim, a ultima linha AND ( tns_vb2 precedes NP-SBJ )
diz: encontre as sentencas em que o verbo finito venha antes do
sujeito na sentenca, uma vez que a ordem linear VS faz parte da
busca pretendida.

Ap0os definir a busca, salva-la na extensao “.q”, VSsubordinada.q .
Abriu-se o terminal do computador, utilizando da ferramenta Corpus
Search e realizou-se o caminho da busca no arquivo dos textos
etiquetados do Recreador Mineiro. A Eigura 7 apresenta a interface
do resultado dessa busca.



Figura 7 — Apresentacao do resultado da busca
VSsubordinada.q no jornal Recreador Mineiro

s far gque suas doutrinas nlo possfo chegar a todosi

EECEEADOR

Fonte: print screen da tela da ferramenta computacional
Corpus Search.

A forma de apresentacio dos resultados na interface desse
programa € fornecidA forma de apresentacao dos resultados na
interface desse programa é fornecida de duas formas: i) por
estatistica, ou seja, pelo numero de sentengas encontradas no texto
com os critérios de busca elaborados e ii) de forma que se possa
ver cada uma das sentencas que foi contabilizada pelo programa.
Dessa maneira, ndo se apresentam apenas 0s humeros, mas
também a sentenga contabilizada. Esse mecanismo facilita a
conferéncia e a revisao dos dados que foram apresentados, se eles
realmente estdo condizentes com o objetivo da busca efetuada.

No exemplo da busca, foram encontradas 254 sentencas com
sujeitos pos-verbais em sentencas finitas subordinadas do total
2390 sentencas subordinadas investigadas. Isso significa dizer que
as 2136 sentencas restantes sdo subordinadas que nao apresentam
a ordem VS. Ou seja, ou serdo SV ou contém sujeitos nulos (pro) ou
contém sujeitos expletivos (exp) em suas constituicdes, elementos



que foram excluidos na elaboragdo do caminho da busca. Os
resultados foram encontrados em segundos, dai a importancia de se
ter grandes corpora anotados. Apds a elaboracao de uma busca, ela
pode ser efetuada em qualquer arquivo que esteja seguindo o
mesmo padrdo das etiquetas utilizadas na busca. E algo pratico e
soluciona um sério problema encontrado para os pesquisadores da
area de linguistica histérica, que nao dispdem de tempo para
conseguir elaborar um corpus confiavel e ao mesmo tempo elaborar
analises linguisticas, uma vez que os prazos e a exequidade
impostos para as pesquisas pela academia necessitam ser
cumpridos.

A elaboracgao do corpus de jornais brasileiros e portugueses,
passando por todas as ferramentas computacionais apresentadas
nesse trabalho, levou a média de dois anos € meio para ser
concluida. A partir desse material, € possivel realizar buscas
morfossintaticas e de fenbmenos sintaticos em mais de 300 mil
palavras anotadas, tudo isso em pouco tempo de busca, permitindo
ao pesquisador maior tempo de analises aos fenbmenos linguisticos
e nao ao preparo de todo o material para realizar buscas. O preparo
de um material confiavel é algo essencial, mas € algo sempre
demorado e, as vezes, que nio é disponibilizado para futuros
trabalhos, por isso, deve ser divulgado e incentivado o preparo de
textos por meio de ferramentas computacionais.

Consideracoes finais

Neste texto, procurou-se demonstrar a constituicido de um corpus
anotado eletronicamente, a partir da metodologia de um projeto
pioneiro de anotagao de textos historicos em lingua portuguesa,
CHPTB, no qual a alianca entre a linguistica historica e a
computacéao foi construida de modo consistente ao longo de muitos
anos de trabalho e que nos mostrou como o trabalho em linguistica
histérica pode ser fascinante e desafiador. A utilizacado de
ferramentas computacionais para a elaboragao de grandes corpora
anotados de lingua vem se firmando como um recurso
imprescindivel para fazer estudos de mudanca linguistica, uma vez



que requerem além da quantidade, confiabilidade. Estudos desta
natureza ajudam a compreender a lingua como algo vivo e em
constante transformacao.

Paixdo de Sousa (2004) aponta que estudos histéricos realizados
com base em textos antigos dependem, antes de tudo, da garantia
da fidelidade as formas originais dos textos, sendo este o pilar de
sustentagao que qualquer estudo linguistico, em qualquer quadro
tedrico. No caso dos corpora eletrénicos, esse pressuposto
fundamental pode ser integrado a outros requisitos, como a
necessidade de quantidade, agilidade e automacao no trabalho
estatistico de selecdo de dados. Pode-se dizer ainda que a
conjuncao dessas vertentes configura o principal desafio do trabalho
de edicao especializada e analise linguistica de textos antigos no
meio eletrénico. O trabalho com o texto antigo no @mbito da
linguistica historica, nos novos moldes permitidos pela alianga entre
a tradicao do conhecimento filoldgico e as inovagdes do tratamento
computacional, tem, portanto, um compromisso ético importante
frente a essa nova realidade material do texto.
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Notes

Discurso, midia e politica: inquiricao e
exame no contexto do escandalo
politico do mensalao na era Lula

1. Em sua obra “O escéandalo politico”, Thompson discute certas
regularidades que geralmente formariam uma estrutura
sequencial do escandalo politico midiatico: uma fase pré-
escandalo; outra do escandalo propriamente dita; o climax; e,
por ultimo, a fase das consequéncias. Para o autor, na primeira
fase ha o ato de revelagao da transgressdo de normas morais
ou codigos morais. Na segunda, instaura-se um processo de
afirmacdes e contra-afirmacgdes que de fato constitui o
escandalo. A terceira fase seria o estagio em que o escandalo
chega a um ponto critico: esse momento “pode levar a uma
confissdo da culpa, uma renuncia, uma demissao e/ou a
instauracao de um processo criminal, mas pode também
resultar no desaparecimento das acusacgoes [...]" € na
dissipacao do escandalo (THOMPSON, 2002, p. 105).

K

2. A Secretaria de Imprensa da Presidéncia é responsavel por,
entre outras atividades, armazenar transcrigdes de entrevistas e
de discursos do Presidente da Republica, além de disponibiliza-
las para os cidadaos, por meio do portal eletrénico
www?2.planalto.gov.br/.

K

3. Na gravacao, o deputado Ronivon Santiago revelou que os
deputados acreanos Chicao Brigido, do PMDB, Osmir Lima e
Zila Bezerra, do extinto PFL, também tinham vendido seus
votos a favor da Emenda da Reeleigao (VEJA, 2010).

o


http://www2.planalto.gov.br/

4. Ao nos referirmos a crise do mensaldo, ndo compreendemos a
no¢ao de crise como o desarranjo dos equilibrios naturais de
um determinado sistema, ja que essa nog¢ao se liga a ideia
equivocada de um sistema funcionando de maneira harmoniosa
e autorregulada internamente. Para o trabalho que
empreendemos, entendemos a crise como “uma situacao de
acumulo de contradigdes ou conflitos no dominio do politico”
(POULANTZAS, 1976, 1977 apud MARTUSCELLI, 2005, p. 49-
50).

K

5. Os autores analisaram os jornais publicados entre 1° de maio
(més em que eclodiu a crise) e 31 de dezembro de 2005, num
total de 245 dias e 1083 editoriais.

o

6. O editorial do dia 20 de dezembro de 2005, do jornal O Estado
de S&o Paulo, é um exemplo de atribuicido ao presidente desta
inexperiéncia para compreender a realidade: “Ao que se saiba,
o presidente Lula ndo fez psicanalise nem antes nem depois de
ascender ao Planalto. Tivesse feito, o terapeuta decerto teria
oportunidades de sobra para levar o paciente a perceber a sua
propensao para uma operacao mental que nao chega a ser
propriamente rara, mas quando repetida em excesso sugere
que a pessoa padece da neurose de escassez de autocritica e
de percepcgao enviesada da realidade que o cerca. A operacao
consiste em atribuir aos outros atos condenaveis de autoria
propria. No caso de Lula, ou disso se trata ou € caso de ma-fé
politica” (OESP, 2005b).

P

7. O ex-deputado Roberto Jefferson (PTB) afirmou, em entrevista
para o jornal Folha de Sao Paulo, em 6 de junho de 2005, que
Delubio Soares, tesoureiro do Partido dos Trabalhadores (PT)
na epoca, pagava mensalmente uma quantia de trinta mil reais
a deputados do Congresso Nacional, para que eles votassem
de acordo com os comandos do bloco governista. As
declaragdes de Jefferson sobre essa suposta pratica corrupta
no Congresso, a qual ele se referiu usando o neologismo
mensaldo, foram o estopim desse escandalo. Denuncias de



8.

10.

propina a deputados no Congresso Nacional, durante o inicio
do primeiro governo Lula, ja tinham aparecido anteriormente na
midia, a exemplo da edi¢ao de 22 de setembro de 2004 da
revista Veja (“O escandalo da compra do PTB pelo PT”) e da
edicao de 24 de setembro de 2004 do diario carioca Jornal do
Brasil (“Miro denuncia propina no Congresso”/“Planalto paga
mesada a deputados”). Entretanto, somente apos as
declara¢des de Roberto Jefferson que as denuncias se
desdobraram e trouxeram consequéncias marcantes para o
governo federal.

K

Trabalhamos com a concepcao foucauldiana de arquivo: “[o
arquivo] é o que faz com que todas as coisas ditas ndo se
acumulem indefinidamente em uma massa amorfa, ndo se
inscrevam, tampouco, em uma linearidade sem ruptura e nao
desaparecam ao simples acaso de acidentes externos, mas que
agrupem figuras distintas, se componham umas com as outras
segundo regularidades especificas; [...] € 0 que, na propria raiz
do enunciadoacontecimento € no corpo em que se da, define,
desde o inicio, o sistema de sua enunciabilidade [...] [0 arquivo]
é o que define o modo de atualidade do enunciado-coisa’.

(FOUCAULT, 2005b, p. 147, grifos nossos).
&

. Foucault (2005a, p. 11) define “praticas judiciarias”: “maneira

pela qual, entre os homens, se arbitram os danos e as
responsabilidades”.

d

Em “A verdade e as formas juridicas”, Foucault analisa Edipo-
Rei de uma maneira inteiramente diferente da que se encontra,
geralmente, no campo da psicanalise. Na segunda conferéncia,
ele relembra o trabalho de Deleuze e Guattari, O anti-Edipo,
publicado no ano anterior, em 1972, no qual os autores
tentaram mostrar que o triangulo edipiano, pai-mae-filho, néo
revela uma verdade atemporal, nem uma verdade
profundamente histérica de nosso desejo, como o querem, com
excecodes, os psicanalistas. Indo nessa direcdo, mas com uma
abordagem diferente da de Deleuze e Guattari, Foucault se



11.

12.

interessa pela tragédia sofocliana porque, para ele, ela é
fundamentalmente o primeiro testemunho das praticas
judiciarias gregas, dentre as quais o inquérito esta incluido. Nas
palavras do autor: “Parece-me que ha realmente um complexo
de Edipo na nossa civilizacdo. Mas ele n3o diz respeito ao
NOSsSOo inconsciente e ao nosso desejo, nem as relagdes entre
desejo e inconsciente. Se existe complexo de Edipo, ele se da
nao ao nivel individual, mas coletivo; n&o a propdsito de desejo
e inconsciente, mas de poder e de saber. E esta espécie de
complexo [o inquérito] que eu gostaria de analisar”
(FOUCAULT, 2005a, p. 31).

K

Como se sabe, ao final da tragédia, Edipo acaba interrogando o
antigo escravo de Laio, o pastor, e descobre que este o0 havia
recebido, quando crianca, das maos de sua mae, Jocasta, para
que ele fosse deixado para morrer. Ela havia entregado a
crianga por causa do oraculo de que o menino mataria seu pai.
O servo nao deixou a crianga morrer € a entregou ao
mensageiro, que por sua vez a deu a Polibio, quem a criou.
Quando ja era “um dos mais notaveis cidadaos em Corinto”,
Edipo ouviu de um bébado que ele era um filho enjeitado. E a
revelia de seus pais, Polibio e Mérope, vai a Delfos perguntar a
Apolo sobre esse episodio. O deus |he anuncia o terrivel
oraculo e Ihe diz, ainda, que ele se casaria com sua mae. Com
medo de que a sentenca de Apolo se cumpra, Edipo se exila,
sem saber que Polibio ndo era seu pai biolégico. Ja como rei de
Tebas e esposo de Jocasta, ele descobre, por meio da
pesquisa, dos interrogatorios que faz e do testemunho do
pastor, que o homem que ele havia matado numa triplice
encruzilhada, antes se tornar rei, era seu pai biologico, o rei
Laio. Edipo descobre também que sua esposa &, na verdade,
sua méae bioldgica. Assim, o oraculo de Apolo é cumprido com
exatiddo (SOFOCLES, 1997).

d

Foucault relata que apds a queda do Império Romano o
inquérito da lugar a outras praticas judiciarias, como a da prova.
O direito feudal, segundo o autor, é essencialmente de tipo



13.

14.

15.

germanico, regulamentado pelo sistema da prova, uma “espécie
de jogo de estrutura binaria” que funcionava da seguinte forma:
“O individuo aceita a prova ou renuncia a ela. Se renuncia, se
nao quer tentar a prova, perde o processo de antemao.
Havendo a prova, vence ou fracassa”. Essas provas podiam ser
sociais (a importancia social de um individuo), verbais
(pronunciar férmulas), magico-religiosas (juramento), corporais
(ordalios), duelisticas (lutas) etc. (FOUCAULT, 2005a, p. 58 et
seq.).

K

Em suas conferéncias no Brasil, Foucault esbo¢a uma prévia de
assuntos que seriam tratados com maior profundidade, mais
tarde, na obra “Vigiar e Punir”, publicada em 1975. Um deles é
0 panoptismo, nogao derivada do funcionamento do
Panopticon, forma arquitetonica elaborada no final do século
XVIII pelo jurista inglés Jeremy Bentham, para ser usada na
construcao de diversas instituicbes (prisdes, escolas, hospitais,
casas de correcao, fabricas etc.), pois permitia uma vigilancia
constante e total. Em nosso trabalho, ndo adentraremos na
complexidade das consideragoes de Foucault a respeito dos
desdobramentos do panoptismo enquanto ilustracao de
mecanismos disciplinares que atravessam toda a sociedade, e
nos quais o poder é exercido capilarmente, sendo, portanto,
descentralizado ou desunificado.

P

Nessa data, foi aprovado o Manifesto de fundacao do PT, pelo
Movimento Pro-PT. Consta neste documento que o Manifesto
foi publicado no Diario Oficial da Unidao, em 21 de outubro de
1980 (MANIFESTO, 2010).

o

Esse discurso foi pronunciado no dia 24 de janeiro de 2003, no
Anfiteatro Pér do Sol, em Porto Alegre. Segue a integra do
trecho ao qual nos referimos: “[...] qualquer governo, em
qualquer pais do mundo, pode errar e ndo acontecera nada,
porque é muito normal que os governantes errem. Mas eu nao
posso errar. E ndo posso errar porque nao fui eleito pelo apoio
de um canal de televisao. Eu nao fui eleito pelo apoio do



sistema financeiro. Eu n&o fui eleito por interesse dos grandes
grupos econémicos. E eu n3o fui eleito por obra da minha
capacidade ou da minha inteligéncia. Eu fui eleito pelo alto grau
de consciéncia politica da sociedade brasileira [...] volto a
afirmar: nés esperamos tanto para ganhar, nés perdemos
tanto, sofremos tanto, tanta gente morreu antes de nés,
tentando chegar 13, que, por esse acumulo de
compromissos, quero olhar na cara de cada um de vocés e
dizer: ‘Eu nao vou errar e vou fazer um Governo voltado
para os pobres deste pais’” (BRASIL, 2009, p. 3-4, grifos
NOSSOS).
K

16. Na época, Melissa Monteiro trabalhava como freelancer da TV
France.
K

17. Diversos veiculos midiaticos abordaram os temas tratados por
Lula nessa entrevista realizada em Paris. Antes desse
momento, Lula havia concedido apenas uma entrevista como
presidente, em vinte nove de abril de 2005. Porém, nesta data,
o escandalo do mensaldo ainda nao havia estourado.
K

18. Em suas analises, Dresch (2007, p. 122) aponta que a forma
com que o juiz conduz os questionamentos dirigidos ao réu se
mostra determinante para que este sujeito produza um relato
contraditorio, prevalecendo assim os sentidos acusatorios. A
autora analisou as designacgodes de reu em jornais do Rio
Grande do Sul e no préprio processo penal, em fases anteriores
ao interrogatdrio, e percebeu que essas designacdes “servem
como indicativo da representacédo do criminoso que compdem o

lugar do réu e tem carater historico” (DRESCH, 2007, p. 160).
o

Os saberes sobre a lingua na
formacao inicial de professores de



lingua portuguesa

1. Este texto é um recorte do trabalho de Pereira (2016).
&

Metaforas do literario

1. “A cultura de massa (ou melhor seria dizer a politica de massa)
foi vista com toda a clareza por Borges como uma maquina de
produzir lembrancas falsas e experiéncias impessoais. Todos
sentem a mesma coisa e recordam a mesma coisa, € 0 que
sentem e recordam nao € o que viveram. ” (PIGLIA, 2004, p.
45).

K

2. “A réplica (melhor seria dizer, o universo paralelo) que Borges
erige para esquecer o horror do real. A literatura reproduz as
formas e os dilemas do mundo estereotipado, mas em outro
registro, em outra dimensao, como num sonho. ” (PIGLIA, 2004,
p. 45-6).

K

3. “A leitura é a arte de construir uma memoria pessoal a partir de
experiéncias e lembrancgas alheias. As cenas dos livros lidos
voltam como lembrancas privadas. ” (PIGLIA, 2004, p. 46).

K

4. “A palavra abalo tem sido ouvida abusivamente. Com relagao a
isso, alguma coisa bem poderia ser dita em sua honra. Em
momento algum ela vai se afastar do mundo fisico e, acima de
tudo, vai se ater a um ponto, ou seja: o abalo conduz ao
desmoronamento. Querem, pois, dizer — aqueles que nos
asseguram de seu abalo a cada premiére ou a cada novidade —
que algo neles desmoronou? Ah, a frase que estava
estabelecida antes, continua estabelecida depois. Como
poderiam também conceder a si proprios a pausa a qual sé o
desmoronamento pode suceder? Ninguém nunca a sentiu com
maior nitidez que Marcel Proust na morte da avo que |he



pareceu consternadora, mas de modo algum real — até que, a
noite, ao tirar os sapatos, lhe vém lagrimas. Por qué? Porque
ele se curvou. Assim, o corpo € o que desperta justamente a
dor profunda e pode igualmente despertar o pensamento
profundo. Ambos precisam de soliddo. Quem alguma vez
escalou sozinho uma montanha e chegou esgotado ao topo
para em seguida descer com passos que abalam todo o seu
esqueleto sabe que, para ele, o tempo se desagrega, as
paredes divisérias em seu interior desabam e, através dos
cascalhos dos instantes, ele caminha trotando como num
sonho. Por vezes tenta parar, mas nao consegue. Quem sabe
se sao pensamentos que o abalam ou o aspero caminho? Seu
corpo se tornou um caleidoscépio que, a cada passo, lhe
apresenta figuras cambiantes da verdade.” (BENJAMIN, 1995,
p. 247-8).

P

Atlas das linguas em contato na
fronteira

1. Cada pesquisador tem autonomia para alterar o numero de
informantes no seu modelo em Cruz, adaptando o método a
sua realidade, porém, no ALCF, teremos oito informantes.
el

2. As respostas sugeridas sao as que denominamos de perguntas

indiretas.
o

Complexidade linguistica: o que é e
como medir?

1. E interessante lembrarmos ainda que foi o mesmo Schleicher
que procurou associar as linguas naturais a vida em seu



paradigma evolucionario. Numa tal concepcao, quase que da
mesma forma que um ser-vivo, uma lingua nasce, se
desenvolve — provavelmente fica mais complexa — e morre,
perdendo sua complexidade.

o

. “Objective measurement is difficult, but impressionistically it
would seem that the total grammatical complexity of any
language, counting both morphology and syntax, is about the
same as that of any other. This is not surprising, since all
languages have about equally complex jobs to do, and what is
not done morphologically has to be done syntactically. Fox, with
a more complex morphology than English, thus ought to have a
somewhat simpler syntax; and this is the case”. A publicacao
original € de 1954.

ot

. Justamente Frederick Newmeyer, um dos primeiros discipulos
de Chomsky, ndo concorda com a ideia de que, diante da busca
de Universais Linguisticos, a discussao da diferencga de
complexidade entre as linguas seja de alguma maneira um
problema menor. Tal discussao, devido a suas inumeras
ramificagcdes, ndo cabe aqui, no entanto, ela se apresenta bem
delineada em Newmeyer e Preston (2014).

o

. “[...] the sources of the hypothesis were spread across the
intellectual spectrum, encompassing the notion that language
embodies a national worldview and serves as a “magic key” to
culture, which can be traced o Johann Gottfried Herder (1744—
1803) and Wilhelm von Humboldt (1767-1835) [...]"” (KILARSKI,
2014, p. 163).

L

. “The explicit dissociation of linguistic complexity from cultural
complexity removed an obstacle to the idea that all humans
were inherently equal. Once the dissociation was accepted, it
would be useless to seek justification for human inequality on
the basis of putative linguistic inequality, thereby removing one
obstacle to the conclusion that languages cannot and should not



be ranked in terms of their complexity.” (JOSEPH; NEWMEYER,
2012, p. 351).

K

. E importante deixar claro que a complexidade com que lidamos
aqui tem a ver estritamente com a lingua, nao tendo relacao
direta com nogoOes ligadas as recentes teorias da complexidade,
gue nascem no ambito dos estudos biologicos e,
posteriormente, sdo adaptadas a linguistica, bem como a outros
campos de estudo cientifico.

d

. Por exemplo, uma sequéncia como ‘os meninos altos
chegaram’ traz quatro vezes a informacao do plural, como
mostra o sublinhado; assim, se 0 ouvinte nao ouve a
informacdo de um dado item por conta, por exemplo, de ruidos
no ambiente, a marcagao repetida em outros itens garantira a
informacéao do plural. A redundancia, apesar de pouco
econdmica, garantiria a preservacao da informacao. Por sua
vez, a sequéncia ‘os menino alto chegou’, traz igualmente a
informacé&o do plural, porém, agora, marcada num unico item.
Ou seja, ela é muito mais econdmica, pois faz a mesma coisa
que a outra sequéncia com muito menos “custo”. Contudo, a
falta de redundéancia pode fazer com que a informacgao do plural
se perca mais facilmente. Trata-se, na verdade, de um balango
ideal entre “sinal” e “ruido”. A ideia é definir complexidade
gramatical justamente na dindmica custo-beneficio dos
sistemas linguisticos, sem levar em conta, obviamente,
julgamentos normativos que simplesmente nao vém ao caso.

K

. Human languages are complex systems, not least because they
need to express complex thoughts. The complexity | am
interested in here, however, does not so much concern what
one can say in a language — the expressive power of the
language — as how it is said. Complexity is here seen, not as
synonymous with “difficulty” but as an objective property of a
system — a measure of the amount of information needed to

describe or reconstruct it.
P



Q.

10.

11.

12.

Dahl (2004), embora engajado com Miestamo (2008) e Kusters
(2008) quanto a posicao teodrica, discorda da nogao de
complexidade absoluta. Para Dahl, a complexidade absoluta se
resume a: quanto mais complexo é cada um dos subsistemas

de uma lingua, mais complexa ela é.
o

Ornamentos sao “aparatos” que a principio nao fariam falta para

o bom transito na semantica das linguas. No entanto, na
medida em que uma lingua envelhece, ela vai ganhando
ornamentos. Poderiamos ainda, segundo as nog¢des de Dahl
(2004), dizer que os ornamentos sao tracos que as linguas
ganham com o tempo, e que podem servir como reforgo para,
por exemplo, transmitir informacdes no uso hodierno da lingua.
Basicamente, os ornamentos surgem para que a transmissao
de informacéao seja garantida. Mais uma vez, a marca
redundante de plural em SNs seria um ornamento. A
‘superespecificacdo’ de morfemas verbais, marcas morfologicas
redundantes de tempo, por exemplo, nos termos de McWhorter
(2005), seriam outros exemplos de ornamento.

K

E importante notar que, com o passar do tempo e garantia de
transmissao regular geracional, linguas crioulas vao ganhar
todos os ornamentos das linguas mais velhas. Desse modo, a
depender de quando for analisada uma dada lingua crioula, ndo
sera notada como tal, mas ja como uma lingua velha, com seu
desenvolvimento e complexidade previstas. Se isso estiver
correto, conforme argumenta McWhorter (2005), ser ou n&o
uma lingua crioula é uma caracteristica linguistica que depende
da idade da lingua a ser analisada.

K

“[...] for languages, what is probably relevant is not just the
number of elements, etc., but the amount of information needed

to describe them [...]" (NICHOLS, 2009, p. 111).
o



Linguistica de corpus: a importancia
do uso de ferramentas
computacionais na construcao de
corpora linguisticos diacronicos

1. Link para a pagina principal do projeto:
http://www.tycho.iel.unicamp.br/~tycho/corpus/index.html
P

2. Kbreviatura da época para Companhia.
P

3. Memoria de Leitura € um projeto académico voltado para
pesquisas sobre a histéria da leitura e do livro no Brasil.
Desenvolvido junto ao Instituto de Estudos da Linguagem da
Unicamp, é coordenado pelas professoras doutoras Marcia
Abreu e Marisa Lajolo.
o

4. A compra desses CDs foi efetuada com a reserva técnica
disponibilizada pelo CNPq (processo 142121/2009-6).
o

5. Os trés jornais brasileiros foram utilizados para analises sobre a
presenca/auséncia do sujeito nulo no Portugués Brasileiro em
Gravina (2008).
Cd

6. Textos desse jornal foram transcritos pela bolsista Jézica
Tamiris Dortelmann no projeto Levantamento e Transcrigbes de
dados da Imprensa Historica (edital 053/UFFS/2011).
o

7. Link com o tutorial para baixar os softwares no computador
http://www.vivaolinux.com.br/dica/OCR-no-Ubuntu-9.04-
utilizando-tesseract-e-gscan2pdf
P

8. Para baixar a ferramenta eDictor:

http://www.tycho.iel.unicamp.br/~tycho/apps/
P



http://www.tycho.iel.unicamp.br/~tycho/corpus/index.html
http://www.vivaolinux.com.br/dica/OCR-no-Ubuntu-9.04-utilizando-tesseract-e-gscan2pdf
http://www.tycho.iel.unicamp.br/~tycho/apps/

10.

11.

12.

. Seria interessante que, no futuro, fosse acoplado ao moédulo de

transcricao do eDictor alguma ferramenta de OCR, talvez o
proprio OCR-Tesseract, apresentado nesse estudo, para
agilizar a transcricao de textos que estejam em forma de
imagens.

K

O presente estudo nao possui como objetivo discorrer sobre o
processo automatico de identificacdo de categorias do eDictor,
para tal aprofundamento, recomenda-se a leitura de Kepler
(2010), Kepler e Finger (2006) e Finger (2000).

P

Para baixar o pacote, acesse
<http://corpussearch.sourceforge.net/>.

o

Link para acessar o manual de notagcdo morfologica e sintatica:

http://www.tycho.iel.unicamp.br/corpus/manual/index.html
&



http://corpussearch.sourceforge.net/
http://www.tycho.iel.unicamp.br/corpus/manual/index.html
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